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Oz

Gunumuzde egitim fakulltelerinin 6dretim programlarinda yapilandirmaci
yaklagim ilkeleri egemen bir sekilde yer almaktadir. Ancak bunun alan egitimi
derslerinde 6gretmen adaylari tarafindan ne dlgude bilindigi ve etkinlik tasariminda
nasil kullanildiglr acik bir sekilde ortaya c¢ikariimamistir. Bu galismanin amaci
Didaktik Durumlar Teorisi (DDT) ¢ergevesinde tasarlanan etkinlikleri deneyimleyen
sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasima uygun etkinlik gelistirme
durumlarindaki degisimi ve yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda tasarlanacak bir
ortamin bilesenlerine iliskin bilgilerindeki degisimi ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullaniimigtir. Arastirmanin
katihmcilarini 2019-2020 6gretim yilinda Dogu Anadolu Boélgesi'nde bir devlet
universitesinde 6grenim goéren 56 sinif 6gretmeni adayi olusturmaktadir. Veriler
arastirmacilar tarafindan geligtirilen yapilandirmaci ortamlar bilgi formu ile
toplanmistir. Bu form sinif 6gretmeni adaylari tarafindan DDT g¢ergevesinde verilen
egitimin oncesinde ve sonrasinda doldurularak yapilandirmaci ortamlara yonelik
onlarin bilgilerindeki degisim ortaya ¢ikariimaya caligiimigtir. Verilerin analizi igin
gerekli temalar yapilandirmaci yaklagiminin bilesenlerini igeren c¢alismalardan
sentezlenerek olusturulmustur. Verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi
kullaniimistir. Arastirmada elde edilen bulgular; DDT c¢ergevesinde verilen egitim
oncesinde ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagimlarla ilgili sinirli duzeyde
teorik bilgileri olmakla birlikte bu bilgilerini uygun bir sekilde matematik 6gretimine
yansitamadiklart ve DDT c¢ergevesinde verilen egitimler sonrasinda hem
yapilandirmaci ortamlara iligkin 6gretmen adaylarinin bilgilerinin arttigi hem de bu
bilgilerini matematik 6gretimine yonelik etkinliklere belirli duzeyde yansittiklar tespit
edilmigtir. Arastirmanin diger dnemli sonucu, yapilandirmaci yaklagima yonelik
ortamlari bilmenin bunlari uygulamada 6gretmen adaylarinin kullanabilecegi
anlamina gelmedigi seklinde belirtilebilir. Ogretmen adaylarina alan egitimi
baglaminda yapilandirmaci ortamlari daha fazla deneyimleme olanaginin

saglanmasi gerektigi disuntlmektedir.

Anahtar sozciukler: yapilandirmaci yaklagim, etkinlik tasarimi, didaktik durumlar

teorisi, 6gretmen adaylari.



Abstract

Today, the principles of the constructivist approach are dominant in the
curriculum of education faculties. However, it has not been revealed to what extent
this is known by pre-service teachers in field education courses and how it is used
in activity design. This study aims to reveal the change in the activity development
situations of pre-service teachers who experienced the activities designed within the
framework of the Theory of Didactic Situations (TDS) and the change in their
knowledge about the components of an environment to be designed in line with the
constructivist approach. A case study, one of the qualitative research methods, was
used in the research. The participants of the research are 56 pre-service elementary
teachers studying at a state university in the Eastern Anatolia region in the 2019-
2020 academic year. The data were collected with the constructivist environments
information form developed by the researchers. This form was filled by the pre-
service elementary teachers before and after the training is given within the
framework of TDS, and the change in their knowledge of constructivist environments
was tried to be revealed. The themes necessary for the analysis of the data were
synthesized from studies containing the components of the constructivist approach.
Descriptive and content analysis was used in the analysis of the data. The findings
obtained in the research; It has been determined that pre-service teachers have
limited theoretical knowledge about constructivist approaches before the education
given within the framework of TDS, but they could not reflect this knowledge on
mathematics teaching appropriately, and after the training given within the
framework of TDS, both the knowledge of pre-service teachers about constructivist
environments increased and they reflected this knowledge to activities related to
mathematics teaching at a certain level has been done. Another important result of
the research can be stated that knowing the environments for the constructivist
approach does not mean that pre-service teacher can use them in practice. It is
thought that pre-service teacher should be provided with the opportunity to

experience more constructivist environments in the context of field education.

Keywords: constructivist approach, activity design, theory of didactical situations,

pre-service teachers.
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Bolim 1
Giris

Problem Durumu

Ogrenme psikolojisi alanindaki gelismeler 20. yizyllda 6grenmenin ne
olduguna iliskin tartismalari hizlandirmistir. Ogrenmenin dogasi ve nasil
gerceklestigi Uzerine psikologlarin bilimsel girisimleri 6grenme ve 6gretmenin alt
yapisi i¢in temel yaklasimlari saglamistir (Demirel, 2015). Bu yaklagimlardan
davranisgl ve yapilandirmaci yaklagim on plana ¢ikmaktadir. Bireyin algilama,
bilme, anlama ve ogrenmesine iligkin bu yaklasimlarin perspektiflerinin
farkhlastigi gézlenmektedir (Barut, 2018). Bu durum egitim alandaki disiplinleri

derinden etkilemistir.

Egitim alaninda 20. yuzyilin ilk yarisinda davranis¢l yaklagsimin egemen
oldugu belirtiimektedir (Guler Selek, 2021). Bununla birlikte bu yaklagsimin 20.
yuzyilin sonuna kadar bir sekilde varligini surdirdigu ve hatta ginUmuzde de
izlerinin gozlenebileceqi belirtilebilir. Ancak 20. yuzyilin ikinci yarisindan itibaren
egitim alaninda davranig¢l yaklagsimdan yapilandirmaci yaklagimlara dogru
blylk bir paradigma degisimi yasanmistir (Ozden, 2005). Bunun dogal sonucu
olarak oOgretim programlari ve ders materyalleri yeniden duzenlenmeye

baglanmigtir.

Turkiye’de ozellikle 2005 6gretim program degisikliklerinde yapilandirmaci
kuramin etkileri goézlenmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2005; Bayrak &
Hacidmeroglu, 2018; Guveng, 2015). Ancak sadece Ogretim programini
degistirmek programin hemen uygulamada igleyecegini garanti etmemektedir. Bu
bircok degiskenin birlikte dugunilmesini gerektirmektedir. Bu degiskenlerden biri
belki de en onemlisi 6gretmenlerin yeni programin yaklagimlarini bilmeleri olarak

ifade edilebilir.

Egitim alaninda gergeklestirilien reformlarin basariya ulasmasinda
ogretmenler (Yildirnm, 2015) ve ileride 6gretmenlik meslegini yapacak olan
Oogretmen adaylari anahtar bir oneme sahiptir. Bu baglamda ogretmenlik
meslegini gergeklestirecek bireylerin degisen 6gretim programinin 6gretim
yaklasimini hem teorik agidan hem de uygulamali olarak bilmesi programin

bagsariya ulagsmasinda bir gereklilik olarak kargsimiza gikmaktadir. Ancak 2004



ogretim programi  degisikliklerinde o6gretmenlerin  6gretim  programinin
yaklagimindan ziyade alisik olduklari yaklasimlari kullanmaya devam ettikleri
rapor edilmigtir (Guveng, 2015). Bu durum ogretmen egitiminin yeniden
dizenlenmesine yonelik girisimleri tetikledigi savunulabilir. Nitekim 2018 yilina
gelindiginde egitim fakulltelerinin 6gretim programlarinda kokli degisiklikler
yapildigi gorulmektedir. Bu baglamda 6zellikle alan bilgisi dersleri kapsaminda
alan egitimine yonelik derslerin arttigi goézlenmektedir (Demir, Ertem Akbas ve
Gok, 2021).

Yildinrm (2015), oOgretim programindaki degisikliklerin  basariya
ulasmasinda programin yaklasimi ile ilgili dgretim durumlarina 6gretmenlerin aktif
katihmi, egitsel yaklasimlari ve matematik anlayiglari gibi faktorlerin etkili
oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte 6zellikle matematik gibi soyut kavramlar ile
calisilan alana o6zgu branglarda ogretmenlik meslegini yapacak bireylerin
yenilenen &6gretim programinin felsefesine ek olarak alana 6zgl o6gretim
programin yaklasimlarini daha lisans duzeyinde bircok farkli baglamda
deneyimlemesi gerektigi vurgulanmaktadir (Gok ve Arik, 2019). Bu dogrultuda
ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasima uygun ogrenme ortamlarini
deneyimlemesi ve bu tur ortamlar ile ilgili bilgilerinin ortaya ¢ikariimasi énemli bir

arastirma konusu olarak gorilmektedir.

Ogretmen adaylarina énemli matematiksel kavramlarin yapilandirmaci
ogretim yaklagimina uygun bir problem ¢ézme etkinligi seklinde yenilikgi 6gretim
yontemleri ile sunulmasinin 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagimin gereklerine
yonelik bilgilerine hem teorik hem de pratik acisindan katki saglayacadi fikri bu
¢alismanin ¢ikis noktasidir. Buradan hareketle, problem durumlarinin dogrudan
veriimekten ziyade belirli bir tasarim, oyun ya da etkinlik olarak verilerek
matematik egitimi baglaminda gergekte yapilandirmaci bir aktivitenin nasil
gerceklestiginin deneyimlenmesi yoluyla 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci

yaklagim ile ilgili bilgilerinin derinlestiriimesi bu ¢alismanin odagidir.

Bu dogrultuda yapilandirmaci yaklasima uygun bir matematik egitim teorisi
cercevesinde tasarlanan etkinlikler ile sinif 6gdretmeni adaylarina bazi
matematiksel kavramlarin tanitiimasi surecinde yapilandirmaci yaklagimin

bilesenleriyle ilgili 6gretmen adaylarinin bilgilerindeki degisim ortaya konmaya



calisilacaktir. Arastirmada tasarlanan etkinlikler Didaktik Durumlar Teorisinin

bilegenlerine uygun olarak organize edilmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi dersine yonelik bir etkinligi
yapilandirmaci yaklasimin bilesenlerine gore planlama durumlari matematik
ogretiminin etkili bir sekilde gergeklestirimesinde buyuk onem tasimaktadir.
Matematik bilginin soyut olmasi ve o6gretmen adaylarinin matematik bilgiyi
yapilandirmaci bilesenler dogrultusunda bir etkinlik olarak tasarlamada nasil bir
durum ortaya koyacaklari literatire ogretmen egitimine iligkin goOstergeler
sunacaktir. Ayrica DDT cergevesinde yapilandirmaci ortam tasarlanarak
ogretmen adaylarinin yapilandirmaci bilesenlere yonelik bilgilerindeki degisim ilk
kez ortaya konulacak olmasi da galismanin 6zgunlugund ortaya koymaktadir. Bu
anlamda DDT ozellikle matematiksel bilginin yapilandiriimasina iliskin ortam
tasarimi, surecin nasil ilerleyecegine iligkin agamalar sunmasi, bu agamalarda
ogretmen ve 6grenci rollerini organize etmesi agisindan 6n plana gikmaktadir.
Tum bu agiklamalar 1siginda galismanin amaci, DDT gercevesinde tasarlanan
etkinlikleri deneyimleyen sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasima
uygun etkinlik gelistirme durumlarindaki degisimi ve yapilandirmaci yaklasim
dogrultusunda tasarlanacak bir ortamin bilesenlerine iligkin bilgilerindeki degisimi
ortaya ¢gikarmaktir. Bu amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit

aranmaktadir.
Arastirma Problemi

e Sinif 6gretmeni adaylarinin DDT ¢ergevesinde yapilacak egitim éncesinde
matematik ogretimi acisindan yapilandirmaci yaklasima uygun égrenme
ortamlarina yonelik etkinlik gelistirme surecinde yapilandirmaci yaklagimin

hangi bilesenlerini kullanmislardir?

e Sinif 6gretmeni adaylarinin DDT g¢ergevesinde yapilacak egitim éncesinde
matematik ogretimi acisindan yapilandirmaci yaklagima uygun 6grenme

ortamlarina yonelik etkinlik gelistirme bilesenleri ile ilgili bilgileri nelerdir?



Sinif 6gretmeni adaylarinin DDT gergevesinde yapilacak egitim dncesinde
yapilandirmaci yaklagimin matematik derslerinde kullanimi ile ilgili

gorugleri nelerdir?

Sinif 6gretmeni adaylarinin DDT g¢ergevesinde yapilacak egitim
sonrasinda matematik ogretimi acgisindan yapilandirmaci yaklagsima
uygun oOgrenme ortamlarina yonelik etkinlik gelistirme sirecinde

yapilandirmaci yaklagimin hangi bilesenlerini kullanmislardir?

Sinif 6gretmeni adaylarinin DDT c¢ergevesinde yapilacak egitim
sonrasinda matematik ogretimi agisindan yapilandirmaci yaklasima
uygun 6grenme ortamlarina yonelik etkinlik gelistirme bilegenleri ile ilgili

bilgileri nasil degismistir?

Sinif 6gretmeni adaylarinin DDT c¢ercevesinde vyapilacak egitim
sonrasinda yapilandirmaci yaklagimin matematik derslerinde kullanimi ile

ilgili gorugleri nelerdir?
Alt problemler.

Sinif 6gretmeni adaylarinin DDT gergevesinde yapilacak egitim dncesinde
matematik ogretimi agisindan yapilandirmaci yaklagsima uygun 6grenme
ortamlarina yonelik etkinlik gelistirme bilegsenleri ile ilgili teorik ya da

uygulamali bilgileri hangi derslerden saglamiglardir?

Sinif 6gretmeni adaylarinin DDT c¢ergcevesinde vyapilacak egitim
sonrasinda matematik ogretimi agisindan yapilandirmaci yaklasima
uygun 6grenme ortamlarina yonelik etkinlik geligtirme bilegenleri ile ilgili

hangi bilgilerinde degisiklik olmustur?



Sayiltilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan sinif 6gretmen adaylari

arastirmada kullanilan dlgme araglarina samimiyetle cevap vermislerdir.
Sinirhhiklar

Bu arastirmada elde edilen veriler, 2019-2020 yilinda Dogu Anadolu
Bolgesi'ndeki bir devlet Gniversitesinin sinif 6gretmenligi 3. sinifta Matematik
Ogretimi dersi kapsaminda egitim goéren 6gretmen adaylarinin matematik
dgretimi agisindan Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminin bilesenleri ve kullanimina

iliskin arastirmacilar tarafindan gelistirilen sorulara verdikleri yanitlarla sinirhidir.
Tanimlar
Didaktik: Ogretim yontemlerini ele alan bilgi, 6gretim bilgisi (TDK, 2021).

Yapilandirmacilik: On bilgiler ile yeni bilgilerin bir araya gelerek yeni zihin
semalarinin kurulmasi, deneyimlere dayali olarak 6grenmenin gergeklesmesi,

0znel kazanimlarin elde edilmesi sirecidir (S6nmez, 2008).



Boliim 2
Kuramsal Cerceve

Paradigma Degisimi: Davranis¢i Yaklasimdan Yapilandirmaci Yaklagsima

Ogrenmenin dogasi nedir? Ogrenme hangi kosullarda meydana gelir?
Ogrenme nasil olusur? Bu sorulari gogaltmak mimkin olmakla birlikte, bu tir
sorulara ogrenme kuramlari yanit aramaktadir. Bu sayede bireyin 6grenme

surecine yonelik anlayis gelistiriimeye galigsiimaktadir.

Ogrenmeden kaynakli bireyde olusan degisiklikler, dogrudan gdzlenebilen
eylemler olabilecegi gibi, gozlenemeyen zihinsel sureclerin Garinu de olabilir. Bu
baglamda davranis¢i ve bilissel yaklasimlar én plana ¢ikmaktadir (Wong vd.,
2019). Takip eden alt bagliklarda sirayla bu iki yaklagim tanitilacak ve matematik

egitimi acgisindan egitim ortamlarindaki yansimalari sunulacaktir.
Davranis¢i Yaklasim Felsefesi

Davranis¢i yaklasim J. B. Watson, John Locke, I.P. Pavlov, Thorndike ve
Skinner gibi psikologlarin galismalari ile gelismistir. Zihinsel sureglerin géz ardi
edildigi bu yaklasimda 6grenme, uyarici ile tepki arasinda, tekrar ve pekistirme
yoluyla gerceklesen bir davranis degisimi olarak nitelendiriimektedir (Goldin,
2002; Cekirdekgi & Cilingir, 2021).

Davranis¢i Yaklagimin Egitime Yansimalari

Yirminci yuzyilin bagindan itibaren temellerini felsefi yaklagimlardan alan
ogrenme kuramlari birgok Ulkenin egitim sistemlerini etkilemigtir (Guler Selek,
2021). Kuramlarin 6grenme olgusuna yaklasimlarindaki farkhlik birgok disiplinde
ogrenme faaliyetlerinde degisiklik yapiilmasina yol agmistir. Matematik egitimi de

bu degisikliklerden etkilenmistir.

Yirminci yuzyilin ilk yarisinda egitim alaninda (6zelde matematik egitimi)
davraniscl yaklasimin egemen oldugu varsayilabilir. Bunu destekleyecek sekilde
Thorndike’in The Psychology of Arithmetic adli eseri kavramlar arasindaki
iligkilerin aligtirmalar yoluyla pekistirilebilecegini iddia etmistir. Ulusal matematik
ogretmenleri konseyi (NCTM: National Council of Mathematics Teachers) 1926
yihinda bu temeller baglaminda matematik egitimi kitap¢igr bastirmistir
(Schoenfeld, 2002).



Bu yaklasima gore gerceklesen matematik 6gretiminde &grencilerin
ogretmen ve ders kitabi yazarlarinin bakig agisini yansitmak zorundadir. Diger
bir ifadeyle bilgi bir yerlerden aktariimaktadir (Ocak, 2012). Bu sUregte 6grenciler
ise edilgen durumda olup dersi genelde dinleyerek bilgiyi yapilandirma firsati
bulmadan tekrarlar yaparak oOgrenmeyi gergeklestirir. Bu tarz 6grenme
ortamlarindaki gocuklar arastirmaktan uzak, merak icermeyen sorgulamayan ve

ezberci bir anlayisla yetismis olur.

Davranisgilikta 6grenme surecinde zihinsel sureglere gereken onem
verilmeyip Uzerinde duruimadigindan ortaya atilan biligsel yaklagimlar ile birlikte
davraniscilik yaklasimi etkisini yitirmigtir (Bacanh, 2002). 20. yuzyilin ikinci
yarisindan itibaren bilissel yaklagimlarin egitim alaninda benimsenmeye
baslanmasiyla davranis¢li yaklasimdan yapilandirmaci yaklasima dogru bir

yonelme gerceklesmistir (Dogan, 2012; Ozden, 2005).
Yapilandirmaci Yaklagsim

Birgok alanda oldugu gibi gelisen ve degisen dunya ile birlikte 6grenme
yaklasimlarindan da zaman zaman daha c¢ok ilgi ve kabul géren kuramlar
hakkinda gorusler ortaya konulmustur. Yakin zamana kadar bilginin nasil
olustugu ve 6grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili farkh fikirler mevcutken, yeni
egilimler bilginin pasif olarak toplanip kesfedilmedigi; birey tarafindan aktif olarak
olusturulup yorumlandigina yoneliktir. Bilgi icsel olarak yapilandirilma surecinde
uyarlanabilir ve yeniden duzenlenebilir olmasi yonuyle, sosyal ve kulturel bir
ortamda yapilar, donugumler ve bireysel yorumlarin etkilestigi bir mizakerede
dinamik olarak olusturulan bir kavramdir (Fosnot, & Perry, 1996).
Yapilandirmacilik ise kuram olarak insanlarin nasil 6grendigini agiklamaya
calisirken; felsefi olarak ise bilgi, bilme ile ilgilidir. Biligsel temelli olan bu yaklasim,
ogrenmeyi bireyin kendi zihninde bilgiyi yapilandirarak kalici hale getirme sureci
olarak aciklamaktadir.

Literatirde yapilandirmaciligin ne olduguna dair ortak bir tanim
olmamasindan ragmen her arastirmaci belirli 6zelliklerine vurgu yaparak farkli
sekillerde acgiklamalar yapmislardir. Bu baglamda yapilandirmacilik; bireyin
kargilastigi bilgileri 6nceki bilgileriyle iligkilendirerek 6grenmesi, bildigi konulara

bagli olarak 6grenenin yeni 6grenmeler olusturmasi (Sherman & Kurshan, 2005),
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cevre kosullarindan bagimsiz gerceklesen anlamlandirma, bakis agisi kazanma
ve bilgiyi yapilandirma sureci (Yurdakul, 2007) olarak tanimlanabilir. Bir 6grenme
kurami olarak yapilandirmacilik bilginin 6grenen tarafindan nasil yapilandirilip
olusturuldugu ile ilgilenir. insanin bilme etkinliginin nasil gerceklestigini, biligsel
surecleri nasil kullandigini aciklar (Airasian & Walsh, 1997). Bu yaklasima goére
o6grenme, insan zihnindeki bir yapilandirma sonucu meydana gelir, diger bir
ifadeyle bireylerin zihinlerinde daha 6nce yapilandirdiklari bilgilerin dogrulugunu
test etme, yanhglarini duzeltme ve bunun da Otesinde onceki bilgilerinden
vazgecerek yerine yenilerini koymayi iceren bir slrectir (Yasar, 1998). Bu
baglamda birey yeni bilgi ile eski bilgi arasinda deneyimlerine dayanarak iliski

kurar ve yeni bilginin anlamli bir sekilde yapilandiriimasi sureci gergeklesmis olur.

Bilissel yapilandirmaciligin savunucusu olan Piaget, 6grenmenin biligsel
bir girisim oldugunu savunurken; Lev Vygotsky ise 6grenmeyi aciklarken sosyal
yapilandirmacilik bashgi altinda 6grenmede kulturan ve dilin énemli oldugunu
savunmus, bilginin sosyal etkilesimlerle olusturuldugunu 6ne surmustur (Kilig,
2001). Bruner ise 6grenmenin ancak belli bir problemle ilgili verilerin toplanip,
analiz edilerek soyutlamalara ulasmayi saglayan ortamlarda gerceklestigini isaret
etmektedir (Kol, 2011). Bilginin nesnel oldugunu elestiren Dewey, bilginin bireyler
tarafindan gec¢mis yasantilariyla yapilandirildigini, bu ytzden bilginin 6znel

oldugunu savunur (Sirin, 2008).

Zoharik (1995) ise yapilandirmaci 6gretim yaklagiminin bes temel bileseni
oldugunu iddia etmektedir. Birincisi beyin firtinasi, soru-cevap gibi etkinliklerle
bireyin neyi bildiginin ortaya c¢ikarildi§i eski bilgilerin harekete gegiriimesidir.
ikincisi bir nesnenin bitiini ve onunla iliskili parcalar (hatta parcalar arasi
iligskilerde dahil) arasindaki iligkilerin belirlendigi yeni bilginin kazaniimasidir.
Uglinciist yeni bilgiler ile eski bilgiler karsilastirilarak 6ziimleme, dengeleme ve
duzenleme sureglerini iceren bilginin anlasiimasidir. Dorduncusu problem ¢ozme
gibi  aktivitelerle  Dbilgilerin  dgrenciler tarafindan  kullanildigi  bilginin
uygulanmasidir. Son olarak besincisi ise rol oynama, proje ¢alismasi, 6rnek olay
gibi etkinliklerle 6grencilerin 6grendiklerinin gdézden gegcirildigi bilginin farkinda

olunmasidir.



GUnumuzin degisen ve gelisen kosullari géz dntinde bulunduruldugunda
bilginin nasil aktarilacagi ile ilgili bazi teorilere daha fazla agirlik verildigi ve
ogretim programlarinin bu dogrultuda guncellendigi gorulmektedir. Matematik
dersi ogretim programlari 1924 yil itibariyle sirasiyla 1936, 1948, 1968, 1983,
1998 vyillarinda revize edilmigtir. 2005’ten 2018’e kadar yayinlanan ortaokul
matematik dersi 6gretim programlari amaglari, igerigi, kazanimlari, becerileri ve
programin uygulama basamaklari koklii degisiklige ugramistir (llhan & Aslaner,
2019). Bu degisiklikler 1g1ginda egitim-0gretim surecinde matematik derslerinde
yapilandirmaciligin temeline uygun yaklasimlarin kullaniimasinin desteklenip
onerildigini soylemek mumkundur. Bu baglamda sonraki alt basliklarda 6gretim
programlarindaki son degisiklikler, bu degisiklikler baglaminda 6gretim surecinde

problem ¢dézmeye bakisin nasil olmasi gerektigi incelenecektir.
Ogretim Programlarinda Yapilan Degisiklikler

Tarkiye'de ilkogretim matematik dersi (1-8.siniflar) 6gretim programinin 21.
yuzyilin basindan itibaren birgok kez revize edildigi gorulmektedir. Bu dogrultuda
2005, 2006, 2009, 2013, 2015, 2017 ve 2018 degisikliklerinde ilkdgretim
matematik dersi 6gretim programinda icerik, beceri ve egitim felsefesi agisindan
degisiklikler yapildigi gorulmektedir. Bu dogrultuda kazanimlarin azaltiimaya
calisildigi ve matematiksel becerilerin gelistirimesine daha fazla odaklanildigi
belirtiimektedir. Ayrica 6gretim programinda yapilandirmaci ve 6grenci merkezli
yaklagimlarin egemen oldugu gdézlenmektedir (MEB, 2005, 2013; ilhan &
Aslaner, 2019). Yeni programda o6grenme ortamlarinin cesitlendiriimesi ve
dgrencinin dogrudan sirecin iginde olmasi hedeflenmistir (MEB, 2013). Ornegin
2018 degisikliginde matematik dersi 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat
edilmesi gereken hususlarda yapilandirmacilik ilkeleriyle 6rtisen agiklamalar

sunulmustur.

“Ogrencilerin 6nceki dgrenmeleri tespit edilmeli ve etkin 6grenmeyi
destekler nitelikteki etkinliklerle 6grencilerin yeni matematiksel
kavramlari onceki kavramlarin Uzerine insa etmeleri icin firsatlar
sunulmali ve bu surecgte Ogrenciler cesaretlendiriimelidir... Yeni
kavramlarin 6gretiminde .... mumkun oldugu Olgide somut materyaller

kullaniimalidir.... Matematik 6grenme-6gretme sirecinde 6grencilerin



dusUncelerini sozlU olarak ifade etmeleri, matematiksel kavramlarin
icsellestiriimesi, anlasiimasi ve yapilandirimasinda 6nemli bir yere
sahiptir.  Ogrenciler, 6gretim  slrecinde  kavramlari  nasil
yapilandirdiklarini  sergilerken, bireysel ve bireylerarasi iletigim
kurmaya da tesvik edilmelidir... (MEB, 2018)”

Bu acgiklamalarda gorulecegi Uzere, matematik dersi ogretim programi
onceki 6grenmeler dikkate alinarak, yeni kavramlarin 6gretilmesi gerektigini
belitmektedir. Yeni kavramlarin somut materyaller kullanilarak sunulmasi
gerektigi aciklanmistir. Ogrenme sirecinde 6grencilerin aktif rol Ustlenmeleri
gerektigi vurgulanmigstir. Ayrica 6grenme ortaminin 6grencilerin 6zgurce fikirlerini
ifade edebilecekleri sekilde tasarlanmasi gerektigi ifade edilmistir. Tum bunlar
bilginin dogrudan aktarilmak yerine oOgrencilere o6gretmenler tarafindan
tasarlanan ortamlarda bilgi nesneleriyle 6grencilerin maruz birakilmasiyla kendi
bilgilerini kendilerinin ingsa etmesine olanak saglayan duzenlemelerdir. Bu tar
ortam tasarimlari 6gretmenlere birakilmistir. Dolayisiyla 6gretmen 6grencilerin
kendi bilgilerini inga edebilecekleri ortam tasarimina iliskin bilgi sahibi olmasinin
yaninda, bu bilgiyi 6grencilerin kesfetmeleri strecinde bilgi temelli olmayan
donutlerle onlara rehberlik etmeli ve onlarin surece katilmalarini tesvik etmelidir.
Ancak teorik agidan bu durum kolay gozukse de eger ogretmenler ogretim
programinin gerekliliklerini anlamamigsa uygulamada birgok sorun olusturma
potansiyeline sahiptir. Bu durumu destekleyecek sekilde birgok arastirmaci
program degigsikliklerinde yeni programin basarili olmasinda o6gretmenlerin
anahtar bir roli oldugunu vurgulamaktadir (Yildinm, 2015; Glveng, 2015).
Dolayisiyla koklu dedisikliklerin gerceklestirildigi durumlarda o6gretmenlerin
programi tam anlamiyla anlamalari ve igsellegtirmeleri adina birgok egitim,
seminer, kurs gibi faaliyet gergeklestiriimelidir. Bunun tersine olarak, eger
ogretmenlere bu tur imkanlar saglanmazsa suregte yalniz birakilan 6gretmenler
alisik olduklari dgretim yaklasimlarini kullanmalari kaginilmaz olabilir. Nitekim
2004 program degisikliginde bu tur durumlarin goézlendigi belirtiimigtir (Guveng,
2015). Bu sorun kisa zamanda fark edilerek 6gretmenlere hizmet igi kurslarda
yapilandirmaci yaklagimla ilgili bir dizi egitim verilmistir. Belli dlgide bu teorik
agidan ise yarasa da, daha genis bir perspektiften bakildiginda sorunun

¢6zimuinden uzaklasildigi anlasiimistir. Bu yuzden bu sorun daha temele
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indirgenerek, 2018 yillinda &gdretmen yetistiren kurumlarin  &gretim

programlarinda degisiklige gidilmigtir.

Yapilandirmaciiga  gecis asamasinda  Ogretim programindaki
guncellemelere kargilik 6gretmen yetistiren kurumlarda 2018 yilina kadar bu
dogrultuda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Demirel (2015) o6gretim
programini olusturan ogelerin dinamik bir iligkide oldugu ve birinde yapilacak bir
degisikligin sistemin timunu etkileyebilecegi belirtiimistir. Malik (1980) birbiriyle
iligkili farkli ogretim programlarinin birinde yapilan degisiklikler digerindeki
degisiklikleri tetikledigini ileri sirmuUstar. Turkiye'de egitim fakultelerinin 6gretim
programlarinda  gergeklestirilen  program  degisiklikleri bu  baglamda
degerlendirilebilir. Diger bir ifadeyle ilkdgretim matematik dersi 0Ogretim
programinda yapilan degisikliklerin bir sonucu olarak ilkogretim matematik
ogretmenligi ya da sinif Ogretmenligi programinda degisiklige gidildigi
savunulabilir. Bununla birlikte toplumdaki degisen ihtiyag ve talepler gbz 6nlinde
bulundurularak, bilgi ve teknolojideki ilerlemeleri egitime entegre etme amaciyla
dgretmen yetistirme programlarinin yeniden dizenlendigi rapor edilmistir (YOK,
2018). Ornegin ilkdgretim matematik dgretmenligi lisans programinda 2018
yihinda vyapilan degisikliklere bakildiginda alan egitimi ve meslek bilgisi
derslerinde artis oldugu goérulmektedir (Demir, Ertem Akbas ve Gok, 2021). Bu
derslerin icerigi incelendiginde genellikle pedagoiji bilgisi ve alana 6zel 6gretim
durumlarinin incelendigi bir igerik goze carpmaktadir. Bu baglamda meslek bilgisi
derslerinde farkh o6gretim yaklasimlarina iliskin teorik bilgiler verilirken, alan
ogretimi derslerinde bunun alana 6zgu kavramlarda nasil gergeklestirilebilecegi
tartisilmaktadir. Bu durum 6gretmen egitiminde gercgeklestirilen degisikliklerin
daha 6nce yapilan degisikliklerin bir tamamlayicisi olarak okunabilir. Bu sayede
ogretmen adaylarinin daha lisans donemlerinde hem teorik hem de uygulamali
olarak yapilandirmaci yaklagimin bilesenlerini i¢gsellestirebilecegi belirtilebilir.

Problem ve Problem C6zmeye Yapilandirmaci Perspektiften Bakig

GUnUumuzde teknoloji ve bilim dlnyasinda yasanan hizli gelismeler,
bireylerin degisen ihtiyaclari, degisen ve gelisen 6grenme-ogretme yaklagimiari
bireylerden ve egitim dunyasindan beklentilerini dogrudan etkilemektedir. Bu
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dogrultuda matematiksel sure¢ becerileri 6n plana c¢ikmaktadir. Bunlar akil

yurutme, iletisim, iligskilendirme, temsil etme ve problem ¢ézmedir (NCTM, 2000).

Matematik dersi ogretim programinin beklentileri incelendiginde diger
becerilerin problem ¢6zme becerisi etrafinda sekillendigi belirtilebilir. Bu durum
matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaglar bolumuinde problem ¢6zme

ile ilgili Kisimda aciklanmaktadir.

Problem ¢6zme surecinde kendi dustnce ve akil yuriatmelerini
rahathkla ifade edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil
yuratmelerindeki  eksiklikleri veya bosluklari  gorebilecektir...
Matematigi 6grenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu
tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z guvenli bir yaklagim
gelistirecektir (MEB, 2018).

Bu dogrultuda problem c¢cézmenin 6zellikle akil yuratme ile iligkisi ifade
edilerek, bu sayede kesfedilen iligkilerin baskalariyla paylasiimasi gerektigi
belirtimektedir. Bu yaklasimin o6grencileri problem ¢6zme noktasinda
gelistirecegi ve kazanilan deneyimin duyugsal Ozellikleri olumlu ydnde
etkileyebilecegi isaret edilmistir. Ancak her problem ¢ozme surecinde bu zengin
iligkiler ortaya ¢ikmayabilir. Burada ilk akla gelen soru problemin ne oldugunun

belirlenmesidir.

Literatliirde bircok arastirmaci problemi farkl sekillerde tanimlamislardir.
Genel anlamiyla problem, kiside rahatsizlik uyandiran ve c¢oklu ¢ézim yolu
bulunan durum olarak nitelendirilebilir. Van de Walle, Karp ve Bay-Williams
(2013, s.34-35) problemi, bir gérev ya da etkinlik olarak tanimlamaktadir. Ayrica
ogrencilerin problemin ¢ézimu igin dnceden belirledikleri ya da ezberledikleri
kural ve yontemlerin bulunmadigi ve tek bir dogru ¢6zim metodunun olmadigi
durum olarak agiklamaktadir. Blum ve Niss (1991) problemi, icerisinde bir takim
acik uglu sorular barindiran bir durum olarak tanimlamigtir. Bu sorular,
ogrencilerin ilgisini cekmekte ancak 6grenciler bahsedilen sorulari yanitlamak igin
herhangi bir ydontem ya da algoritmaya o an sahip bulunmamaktadir. Problem
¢ozme biligsel bir sure¢ olarak degerlendiriimektedir (Jonassen, 2011). Daha
detayl olarak problem ¢6zme, matematiksel bir durumu analiz etme, sentezleme,

degistirme ve revize etme gibi birgok yaklasimi barindiran bir suregtir (Lesh &
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Zawojewski, 2007).

Problem ¢ézme surecini Polya (1957) problemin anlasiimasi, ¢ézime
iligkin stratejinin secilmesi, segilen stratejinin uygulanmasi ve ¢6zUmun
degerlendiriimesi seklinde dort asamada gercgeklestigini savunmaktadir. Ayrica
Polya, matematik 6gretiminde sadece rutin problemlerin (dort islem ile
¢Ozllebilen) kullaniimasinin bir hata oldugunu belirtmekte ve rutin olmayan
problemlerin kullaniimasinin  6nemini vurgulamaktadir. Bunu destekleyecek
sekilde Stanic ve Kilpatrick (1989), problem ¢6zme becerisinin sadece
yapilandiriimig rutin olmayan problemler ile gelistirilebilecegini ileri surmus ve
matematik dersi Ogretim programindaki kazanimlarin gergeklestiriimesinde
problem ¢ézmenin bir ara¢ olarak kullanilabilecegdini belirtmistir. Bu konuda Gok
ve Erdogan (2017), problem ¢6zmenin formal bir bi¢cimde &grencilere
ogretiimesinden ziyade iyi tasarlanmig problem durumlarini ogrencilerin
deneyimlemesi gerektigini vurgulamistir. Matematik bilgisinin yapilandirildigi bu
tur bir ortamda, zor olmayan ve kuglk gruplarin birlikte galigsabilecegi zengin
problemlerin kullaniimasi Onerilmistir (Lester & Mau, 1993). Bunun nedeni
ogrencilerin problem ¢ézme performanslarinin yetersiz olmasi ile agiklanmakta
ve problem c¢ozmeye iliskin arastirmalarda bireyden ziyade grup calismasi
Uzerine odaklaniimasi gerektigi belirtiimektedir (Lester, 1994). Bu gorusuU
destekleyecek sekilde Baki (2006), sinif ortaminda yapilacak grup ¢alismalarinin

matematik ogretimini destekleyecegini ifade etmigtir.

Sinif ortaminda iyi tasarlanmis bir problem durumuna grup halinde
problem ¢ozme surecinde 6grenci katiliminin saglanacagi, dinamik ve etkilegimli
bir ortam saglanacagdi ve bilgi nesnesini 6grencilerin deneyimlediklerinden kendi
bilgilerini insa etmelerine olanak saglayacak ortam olusturulacagindan
yapilandirmaci yaklasimin bilesenlerinin kullanilabilecegi varsayilimaktadir. Bu
yuzden bu calismada 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci felsefeye dayanan bir
matematik egitim teorisi cergevesinde iyi tasarlanmis problemleri ¢ézme slrecini
deneyimleme yoluyla, onlarin yapilandirmaci yaklasimin bilesenlerine iligkin
bilgilerinde ne tur degisiklikler ortaya ¢ikacagi arastiriimaktadir. Bu baglamda
etkinliklerin tasariminda Didaktik Durumlar Teorisinden yararlaniimistir.
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Bilginin Yapilandirilmasi Isiginda Didaktik Durumlar Teorisi

Brousseau (2002) tarafindan gelistirilen Didaktik Durumlar Teorisi (DDT),
en genel anlamda, problem temelli bir 6gretim yaklagimi sunmaktadir. DDT,
yapilandirmaci yaklagimi temel almakta (Laborde, 2007; Artigue, 1994) ve sinif
icinde matematiksel kavramlari 6drenmeyi saglayacak kosullari belirlemeyi

amaclamaktadir.

Teori matematik kavramlarinin gercekte sahip oldugu anlamlarin
ogrenciler tarafindan anlagiimasini saglayacak bir problem durumunun (ya da
oyun) tasarlanabilecegi fikrinin tezahiridir (Erdogan ve Ozdemir Erdogan,
2013). Bu yaklagsima gore tasarlanan oyunun dgretiimesi hedeflenen bilginin en
azindan bir yonune deneysel bir yolla ulagilan bir durum ya da durumlar zinciri
organize edilmelidir. Bu ise bilginin (ya da karmasik kavramlarin) anlam ve
islevsellik kazanmasi igin belli durumlarda orneklendiriimesini ve
baglamsallastiriimasini gerektirmektedir (Vergnaud, 2009). Bu problem durumu
(ya da oyun) ogretilmesi hedeflenen matematiksel bilginin uygun bir modelini
yansitmaktadir (Ornegin guinliik bir yasam baglami ya da bir oyun gibi). Bu model,
matematik bilginin 6égrenciler tarafindan olusturulmasinda epistemolojik sartlari

uzerinde toplayan ogretimsel bir aragtir.

Teori kapsamindaki problemler rastgele problemler olmayip, 6grenenlerin
¢6zUm surecine gecgebilmeleri igin baslangi¢ stratejileri icerme, 6grenenlerin
hemen ¢ozemeyecedi ama ortamdaki argumanlari  kullandiklarinda
¢cOzebilecekleri bicimde tasarlanmali, ayrica Ogrencilere kazanmaya yonelik
girisimlerde bulunduklarinda 6grencilere donit verebilmelidir. Diger dnemli husus
problem ya da oyunun birden fazla ¢6zUm yolunun bulunmasi gerektigidir
(Bessot, 1994). Teori cergevesinde genellikle oyunlar kullaniimaktadir. Bu
oyunlar rastgele oyunlar olmayip, matematiksel oyunlardir. Holton ve arkadaslari
(2001), matematiksel oyunu, matematiksel problemlerin ¢6zimuinde deneysellik
ya da yaraticilik iceren fikirler Uretilmesinde ve bunun sonucunda ¢6zime
ulasilmasinda matematiksel sureglerin kullanilmasini gerektiren bir ara¢ olarak

nitelendirmislerdir.

DDT’'de durum kavrami merkezi bir konumdadir (Brousseau, 2002,

Warfield, 2014). Matematiksel bir durum, bir ya da birkag 6grencinin matematiksel
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bir bilgiyi kullanmasi ve 6grenmesini gerektiren ilgili sartlar ya da bu baglamda
uygun bir sekilde organize edilen bir proje olarak belirtiimektedir (Warfield, 2014).
Bu baglamda didaktik durumlar, didaktik olmayan durumlar ve adidaktik durumlar

seklinde Ug¢ tlr durum vardir.

e Didaktik durumlar: Didaktik durumlarda 6gretmen tarafindan 6gretilecek
bilgi ve oOgretim sirecinde ogrencilerden beklenen davraniglar agik¢a
belirtiimektedir. Ornegin 6gretmenin derste dogal sayilarda toplama
islemini anlatacagini  belirttikten sonra sunus yoluyla ogretimini
gercgeklestirmesi bu dogrultuda degerlendirilebilir.

e Didaktik olmayan durumlar: Herhangi bir 6gretimsel amacin gudulmedigi
durumlardir. Surekli televizyon izleyen bir gocugun kumanda ile gizgi film
olan bir kanali agmaya calismasi surecinde bazi sayilari 6grenmesi bu
durumu 6rneklemektedir.

e Adidaktik durumlar: Ogretmenin 6gretmeyi hedefledigi matematiksel
bilginin bir sureligine 6grencilerden gizlendigi ve 6gretmen tarafindan
tasarlanan bir ortam ile etkilesim igerisinde ogrencilerin matematiksel

bilgiye ulastiklari durumlardir (Erdogan & Ozdemir Erdogan, 2013).

Teorinin konu edindidi durumlar a-didaktik durumlardir (Erdogan, 2016).
Bu durumlarda amag, yeni bir bilgi kazanmalarn i¢in 6grencileri dnceden
tasarlanmis bazi parametrelerle kargli karsiya getirmektir. Bu parametreler
ogrenmenin gerceklesebilmesi igin 6grencilerin adaptasyonunu gerektiren bir
ortamin (milieu) bilesenlerindendir. Bu yonuyle ortam kavrami teorinin bir diger
onemli kavramidir. Teoride ortam kisaca, bir 6grenme durumunda ogrenci
uzerine etki eden ve o6grencinin etkilesim icinde bulundugu her sey olarak

tanimlanmaktadir (Brousseau, 2002).

Bu tir matematiksel durumlar bir milieu ve bir projeden olusmaktadir
(Brousseau & Warfield, 2014). Proje bir amag, bir probleme yanit arama olabilir.
Metaforik olarak oyunlar tarafindan acgiklanan milieu (Warfield, 2014),
ogrencilerin eylemlerini uyguladiklari ve onlara amagsal donutler veren seydir
(Brousseau & Warfield, 2014). EGer bu baglamda bir oyun tasarlanmigsa, bu
rastgele tasarlanmig bir oyun degildir ve bu oyunun ¢6zUmu matematiksel bir

bilginin tipik bir tezahlradldr. Buradan oyunun nihai amaci oyunda ortik bir
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sekilde yer alan matematiksel bilgiye ulasmaktir. Bu bilgiye ulasma surecinde
ogretmen ve dgrencilerin eylemleri de yapilandirmaci ilkelere uygun bir ortam

sunacak sekilde duzenlenmistir.

Brousseau (2002), adidaktik durumlarin bes asamasi oldugunu belirtmistir.
ik olarak sorumluluk aktarma asamasinda 6gretmen, 6grencilere oyun ya da
problemi okumali, aktarmali ve agiklamalidir. Ogrencilerin oyunu ya da problemi
anladigindan emin olmalidir. Ogrenciler ise problemi anladiktan sonra
ogretmenden gelecek ekstra agiklamalari reddederek problemi (ya da oyunu)
¢ozmeye yonelik girisimlerde bulunmalidir. Bu sayede ogrenciler kendi
ogrenmelerinin  sorumlulugunu Uzerine almaktadir. Eylem asamasinda,
ogrenenler oyunu Once bireysel olarak sonra da grup halinde oynamaktadir. Bu
surecgte ¢ogu ortuk oyunda kazandiran stratejiler kesfedebilirler. Bu stratejiler
ifade etme asamasinda 6grenenlerin anlayacagi sekilde s6zli olarak ya da
tahtaya yazilarak sinifa agiklanir. Dogrulama asamasinda, sunulan bu stratejiler
dogrulanir ya da guratulir. Bu agsamanin sonunda oyun baglaminda hedef bilgiye
sinifin ulasabilecegi dusunulmektedir. Kurumsallastirma asamasinda, sinifin
ulastiyi hedef bilgi farkh yollar ve 6rnekler Uzerinden agiklanmaktadir. Ayrica
belirli bir baglam kullanilarak elde edilen bilginin baglamdan ¢ikarilarak bilgiye

matematiksel derinlik kazandirilmasi da bu agamada yapilmaktadir.

Teorinin diger bir bileseni de didaktik s6zlesmedir. Didaktik s6zlesme
kavrami, 6gretim surecinde 6gretmen ve 6grenci arasindaki iligkileri dizenleyen
kurallarin timuadur (Brousseau, Sarrazy & Novotna, 2014). Bu sdzlesmenin
amaci, bir 6gretim durumunda soézlesmenin taraflarinin eylem ve tepkilerini
ayarlamak olarak belirtilebilir. Bu sb6zlesmenin somut bir sdzlesme olmaktan
ziyade egitimde genellikle ortuk olarak var oldugu kabul edilmektedir. Bu
sozlesmenin varligi 6gretmen ya da ogrencilerin didaktik sdzlesmeyi bozmaya
yonelik girisimleri oldugunda giin yuziine gikmaktadir (Erdogan, 2016). Ornegin
yapilandirmaci bir 6grenme ortaminda bir oyun slrecinde ya da bir problemi
ogrencilerin ¢dzme surecinde bir 6grencinin oyunun kazandiran stratejisini ya da
problemin ¢ozumunu 6gretmenden talep etmesi didaktik s6zlesmeyi bozmaya
yonelik bir girisim olarak nitelendirilebilir.
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Ogretmen adaylarina énemli matematiksel kavramlarin yapilandirmaci
ogretim yaklasimina uygun bir problem ¢ozme etkinligi seklinde yenilik¢i 6gretim
yontemleri ile sunulmasinin 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagimin gereklerine
yonelik bilgilerine hem teorik hem de pratik agisindan katki saglayacag fikri bu
calismanin ¢ikis noktasidir. Buradan hareketle, problem durumlarinin dogrudan
verilmekten ziyade belirli bir tasarim, oyun ya da etkinlik olarak verilerek
matematik egitimi baglaminda gergekte yapilandirmaci bir aktivitenin nasil
gerceklestiginin deneyimlenmesi yoluyla 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci

yaklagim ile ilgili bilgilerinin derinlestiriimesi bu ¢alismanin odagidir.

Bu dogrultuda yapilandirmaci yaklasima uygun bir matematik egitim teorisi
cercevesinde tasarlanan etkinlikler ile sinif 6gretmeni adaylarina bazi
matematiksel kavramlarin tanitilmasi surecinde yapilandirmaci yaklagimin
bilegsenleriyle ilgili 6gretmen adaylarinin bilgilerindeki degisim ortaya konmaya

calisilacaktir.
DDT Baglaminda ilgili Galismalar

Glnes ve Tapan Broutin (2017), Pisagor Bagintisinin o6gretimini
hedefleyen adidaktik bir ortamin sinif ici yasanti suireglerinin DDT’nin asamalari
dogrultusunda incelemistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi kullaniimigtir. Calismanin katilimcilari amagh 6rnekleme yontemiyle
secilmis 27 tane 8. sinif dgrencisidir. Veriler gdozlem ve video kamera ile
toplanmistir. Verilerin analizi betimsel analiz yaklasimiyla gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin adidaktik durumlarin evrelerinden gecerek

Pisagor Bagintisini olusturabildikleri goralmustur.

Erdogan, Gok ve Bozkir (2014), adidaktik bir ortamda DDT’nin agamalari
cercevesinde oranti kavraminin 6gretimini incelemistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum galismasi kullaniimistir. Calismanin katilimcilari
32 tane 6. Sinif 6grencisidir. Veriler gbzlem ve video kamera ile toplanmig olup
analizleri betimsel analiz yaklagsimiyla gerceklesmigtir. Arastirmanin sonucunda
ikisi yanlis biri dogru olmak Uzere U¢ adet ¢ozim bulmuslardir ve bdylelikle oranti

kavramini kendileri kesfetmislerdir.

Arslan, Baran ve Okumus (2011), Gggenin agirlik merkezinin adidaktik bir
ortamda buldurulmasini DDT’nin asamalari dogrultusunda incelemigtir.
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Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden 6zel durum yaklagimi kullaniimistir.
Calismanin katilimcilart 25 tane 8. Sinif 6grencileri olup amacgli érnekleme
yontemiyle secilmigtir. Veriler gozlem ve video kamera ile toplanmis olup
arastirmacilar tarafindan degerlendirilmigtir. Calismanin sonunda hemen hemen
tum ogrencilerin kenarortayi kullanarak ug¢genin bir tane denge noktasi oldugunu

adidaktik durumlar asamalarini deneyimleyerek bulmusglardir.

Dikkartin Ovez ve Akar (2018), fonksiyon kavraminin dgretimini adidaktik
bir oramda DDT asamalari gergevesinde incelemigtir. Arastirmada nitel aragtirma
yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir.  Calismanin  katilimcilari
ornekleme yontemiyle secilmis olan 33 tane lise 6grencisidir. Veriler gdzlem video
kamera ve Kkayitlar araciliiyla toplanmis olup kontrol listesi yontemiyle
degerlendirilmigtir. Calismanin sonucunda milieu ile etkilesime giren 6grencilerin

fonksiyon bilgisine ulastiklari gérulmustr.

Bastlrk Sahin, Sahin ve Tapan Broutin (2017), asal sayilar kavraminin
kazandirilmasi i¢cin DDT teorisi 1s1ginda bir uygulama yapmis ve arastirmanin
bulgulari 6gretimin iyilestiriimesi bakimindan incelemistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi kullaniimistir.  Calismanin
katihmcilari 25 tane 6.sinif 6grencisidir. Veriler video kamera ile toplanmistir.
Verileri analizi betimsel analiz ydntemiyle gerceklesmistir. Calismanin
sonucunda, uygulamada DDT nin agsamalarinin bagimsiz degil i¢ ice gectigi ve
ogrencilerin asal sayl kavramina bodlunemeyen sayilar olarak adlandirarak

ulastiklari goralmustar.

Arslan, Tagkin ve Kirman Bilgin (2015), paralelkenar ve yamugun alan
bagintilarini olusturmaya yoénelik bir uygulamayi adidaktik 6grenme ortaminda
(AOO) tasarlayip, AOO ‘nin dgrenci basarisi lzerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmada karma arastirma yontemi kullaniimigtir. Nitel veriler betimsel analiz
yontemiyle, nicel veriler Mann Whitney U-Testi ile analiz edilmistir. Katilimcilar 60
tane 7. Sinif ddrencisi ile yurutilmastur. Veriler akademik basar testi, gézlem ve
yari-yapilandiriimis sorulardan olusan gorusmelerden yararlanilarak elde
edilmigtir. Calismanin sonucunda &grencilerin neredeyse tamami gokgenlerin

alanlarinin nasil bulduklarini ifade etmis ancak formile edememislerdir ayrica
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ogrenci gruplarinin birbirlerini rahatsiz etmeyecek sekilde konumlandiriimalarinin

onemi ile ilgili bulgulara ulagiimistir.

Celik, vd. (2015), adidaktik 6grenme ortami tasarlayarak ilkogretim
matematik ogrencilerinin matematiksel dusunme sureglerinin resmedilmesini
incelemistir. Katilimcilar ilkogretim matematik 6gretmeni programinda okuyan 30
tane 2. sinif 6grencileridir. Arastirma problem durumu yoéntemiyle gerceklemis
olup veriler video kamera kayitlari, aragtirmacilarin alan notlari ve 6gretmen
adaylarinin problem durumuna iligkin kagit Gzerinde yaptigi agiklama ve islemler
vasitasiyla toplanmistir. Verilerin analizi nitel olarak gergeklesmistir. Calismanin
sonucunda hizmet oncesi ogretmen egitiminde yapilacak bu tur etkinliklerin,
ogretmen adaylarinin matematiksel disinmeyi tesvik eden adidaktik 6grenme

ortamlarini deneyimlemesi agisindan faydali oldugu dusunulmustar.

Erdogan ve Ozdemir Erdogan (2013), “Kim 6nce 20 diyecek” etkinligi
araciligiyla DDT 1s1ginda matematiksel sureglerin ilkogretim ogrencilerine nasil
yasatilabilecegini incelemistir. Arastirmanin katilimcilari 20 tane 5. sinif
ogrencisidir. Arastirmada grup galismasi yontemi kullanilmigtir. Veriler ses ve
video kayitlarindan olusmaktadir. Etkinligin kayitlarinin dokimua yapiimig ve bu
dokumler ile video kayitlari iki arastirmaci tarafindan DDT’nin asamalarina goére
analiz edilmistir. Calismanin sonucunda DDT c¢ercevesinde beklenen adidaktik

ortamin olusturulabildigi gézlemlenmistir.

Eramit, Arslan ve Eruamit (2012), adidaktik bir ortamda yapilan egitim-
ogretimin yapilabilirligini ve sureg icerisinde 6grencilerin davranis ve ortama kargi
tutumlarini gézlemlemistir. Katilimcilar 9. ve 10.sinifta okuyan 25 tane 6grencidir.
Baska bir calisma baz alinarak bu ¢alisma tasarlanmistir. Ogrencilere “Ali ‘nin 10
kurusluk ve 50 kurusluk madeni paralarla 20 lirasi var.20 liranin kagi 10’luk kaci
50’lik madeni paralardan olusmaktadir?” probleminin yazili oldugu c¢alisma
kagitlari dagitilarak, sonuglar betimsel olarak degerlendirilmistir. Calismanin
sonucunda o6grencilerin adidaktik bir ortamda kendilerine verilen bir problemi

¢6zmek icin farkli yollar distnerek model gelistirmeye calistiklari gérulmustar.

GOk ve Arik (2019), ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarina matematik
tarihinden alinan bir problemin adidaktik bir ortamda ¢6zUm sureci incelenmigtir.

Arastirmada durum c¢alismasi yontemi kullaniimigtir. Etkinlik tasariminda ve
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uygulanmasinda Didaktik Durumlar Teorisinden (DDT) vyararlaniimigtir.
Calismanin katihmcilari amacgh 6rnekleme yontemiyle secilen ilkogretim
matematik ogretmeni adayi 21 (10 kiz ve 11 erkek) kigidir. Veriler kamera, ses
kayit cihazi ve Ogretmen adaylarina dagitilan A4 kagitlar araciligiyla
toplanmistir.  Uygulamanin  analizi DDT’nin asamalari  dogrultusunda
betimlenmistir. Calismanin bulgularindan DDT’nin égrenci merkezli tasarimlarin
ogretiminde etkili olarak kullanilabilecegini gostermistir. Ayrica 0Ogretmen
adaylarina DDT cgergevesinde uygulanan etkinligin 6grenci merkezli ortamlarin

temel bilesenleri hakkinda farkindalik sagladidi belirtilebilir.
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Bolum 3
Yontem

Bu bolimde arastirma modeli ve plani, arastirmanin katilimcilari, veri
toplama araglari, arastirma ortami, arastirma sureci, verilerin analizi ve gecerlik

ve guvenirlige iligkin bilgiler yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci 6grenme ortamlarindaki
bilgilerindeki degisimin DDT baglaminda gelisiminin incelendigi ¢alismada, nitel

arastirma yontemlerinden durum calismasi kullaniimigtir.

Merriam (2013) durum c¢alismasini sinirli bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelemesi olarak tanimlamistir. Glesne (2013), durum
¢alismalarinda katilimci gézlem yoluyla elde edilen verilerin derinlemesine analiz
edilmesi gerektigini belirtmistir. Cresswell (2007) ise durum calismasinda
arastirmacinin sinirli bir sistemi (durumu) coklu veri kaynaklarindan (gézlem,
gbrisme, alan notlari gibi) elde ettigi verileri derinlemesine betimleyerek, durum
temelli gostergeler elde ettigi nitel bir arastirma yontemi oldugunu ima etmektedir.
Buradaki sinirli bir sistemden kastedilen, tek bir varlik, etrafinda sinirlar olan bir
birim seklinde ifade edilmektedir. Sinirli bir sistem ya da durum, belirli bir stirecin,
konunun ya da kayginin bir kesiti olarak secilebilmektedir. Dolayisiyla durum bazi
olgularin bir érnegi niteliginde tek bir kigi, bir program, bir grup, bir kurum, bir
toplum ya da 6zel bir politika olabilir (Merriam, 2013). Bu arastirmada durum,
ogretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme ortamlarina iligkin bilgileri ve bu

bilgilerinin DDT baglaminda nasil degistiginin incelenmesi olarak agiklanabilir.
Arastirma Plani

Aragtirma konusuna karar verildikten sonra, 2018 yilinda egitim
fakultelerinin  6gretim programlarinda gergeklestirilen degisiklikle birlikte
yapilandirmaci yaklasim ile ilgili 6gretmen adaylarinin bilgilerinin alan egitimi
baglaminda incelenmesinin yeniden énem kazandidi belirtilebilir. Ornegin sinif
ogretmenligi 6gretim programi incelendiginde matematik ogretimi 1 dersi

iceriginde “belli bagh 6grenme kuramlari ve matematik 6grenimi ile iligkileri...”
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incelenmesi gerektigi ve fen égretimi iceriginde “yapilandirmaci yaklagsim ve fen
ogrenme, .... 6rnek uygulamalar.” seklinde yapilandirmaci yaklasim ile ilgili

etkinliklerin uygulanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (YOK, 2018).

Bu yuzden bu arastirmada 2020-2021 6gretim yili bahar yariyilinda Dogu
Anadolu Bolgesi'nde bir devlet Universitesinde Egitim Fakultesi Temel EQgitim
Bolimu Sinif Ogretmenligi programinda matematik 6gretimi dersi kapsaminda
gergeklestirilen etkinliklerin yapilandirmaci bilesenler acgisindan gelisiminin
incelenmesine karar verilmigtir. Bu baglamda arastirmanin saglikli ilerleyebilmesi
adina belirli kurum ve kuruluglardan arastirma dncesinde izin alinmasi ve is birligi
yapilmasi gereklidir. Bu dogrultuda ilgili Universitenin Egitim Fakultesi Dekanligi
ile gorusulmastir. Bu goérismede matematik ogretimi dersi gergevesinde
yapilandirmaci yaklagim ile ilgili sinif 6gretmenleri adaylarindan bilgi toplanacagi
belirtilmistir. Matematik ogretimi dersinin bir parcasi yapilandirmaci yaklasima
yonelik etkinlikleri 6gretmen adaylarinin bilmesi gerektigi ve ortamin dersin
sorumlusu ve arastirmaci tarafindan gozlemlenecegi bilgisi ilgili kuruma
iletilmistir. Bu dogrultuda arastirma plani arastirma yapilan tniversitenin Sosyal
ve Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu tarafindan yapilmasinda sakinca olmadigi
belirtilerek onaylanmistir (Bkz. Ek-A). Arastirma kapsaminda sinif égretmeni
adaylari arastirmaya gonullu olarak katilacaklarini beyan etmiglerdir. Bu

baglamda hazirlanan 6rnek katilimci formu incelenebilir (Bkz. Ek-D).
Arastirmanin Katilimcilari

Aragtirmanin katilimcilari 2019-2020 6gretim yili bahar doneminde Dogu
Anadolu Bolgesi'nde bir devlet Universitesinin Egitim Fakulltesi Temel Egitim
Baluma Sinif Ogretmenligi programinda égrenim goren tgiincl sinif égrencileri
olusturmaktadir. Katilimcilarin segiminde amagl érnekleme ydntemlerinden biri
olan Olgut ornekleme yontemi kullaniimigtir. Bu ornekleme yonteminde temel
anlayis onceden belirlenmis bir ya da bir dizi ol¢utu kargilayan durumlarin
calisiimasidir (Yildirm & Simsek, 2016). Arastirmada olgut; sinif 6gretmeni
adaylarindan matematik ogretimi 1 dersini basari ile tamamlamis olmalari,
matematik ogretimi 2 dersini segmis olmalari ve yapilandirmaci yaklagim ile ilgili
etkinlikleri deneyimlemeye istekli olmalari seklinde belirlenmistir. Tablo 1'de sinif

ogretmeni adaylarina iliskin demografik bilgiler verilmistir.
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Tablo 1

Arastirmanin Katilimcilari

Degisken Alt Degisken n
Erkek 12

Cinsiyet
y Kadin 44

Aragtirmanin  katihmcilann  galigmaya gonudlli  olarak katildiklarini
belirtmiglerdir. Ayrica katilimcilarin 6grenci merkezli etkinlikleri deneyimlemeye
hevesli olduklari ifade edilebilir. Diger yandan égretmen adaylari okul yillarinda
matematik derslerinde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi gergevesinde herhangi
bir etkinlige katilmamistir. Benzer sekilde egitim bilimleri derslerinde matematik
ogretimi ile ilgili uygulamali etkinliklere yer veriimedigi ve genellikle teorik bilgiler
sunuldug@u tespit edilmistir. Bulgularda arastirmanin katilimcilarinin isimleri sakli
tutulmus ve katilimcilar O1, 02, O3, ..., 056 seklinde kodlanmistir. Bu bilgi
¢alisma oncesinde de onlara verilmistir. Bu sayede onlara yoneltilen sorulara

verdikleri yanitlarda daha gercekgi veriler elde edilecegi varsayiimaktadir.
Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin veri toplama araclari yapilandirmaci ortamin bilesenleri
odaginda arastirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Bu dogrultuda oncelikle
yapilandirmaci ortamin bilesenleri literatirde arastirilmisgtir. Bu tlr bir ortamin

bilesenleri Tablo 2'de verilmigtir.

Tablo 2

Matematik Egitimi Perspektifinden Yapilandirmaci Ortamin Bilegenleri

Aragtirmaci Bilesenler (Alt boyutlar)

Yesilyurt (2012) Ogrenci ile ilgili durumlar, Ogretim sireci ile ilgili durumlar, Ogrenme
ile ilgili durumlar, Ogretmen ile ilgili durumlar, Degerlendirme ile ilgili
durumlar, Dusunme ile ilgili durumlar ve Aktiflik ile ilgili durumlar.

Tenenbaum vd. (2001) Tartismalar ve goérismeler, Kavramsal celigkiler, Dusuncelerini
digerleriyle paylasma, Materyal ve kaynaklarin ¢éziime ulastirmayi
amagclamasi, Yansitma ve kavram kesfi igin motive etme, Ogrenen
ihtiyaclarini karsilama, Anlam olusturma ve gergek yasam olaylariyla
baglanti
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Taylor, Fraser & White Yasamla iligkilendirme, 6drenme sorumlulugunu alma, bilginin

(1994)

degisebilirligini kavrama, is birligi yapma ve elestirel disiinme

Tablo 2'den yararlanilarak gergeklestirilen senteze goére, yapilandirmaci

yaklasim dogrultusunda olusturulacak bir 6grenme ortaminin bilesenleri

asagidaki sekilde agiklanabilir:

Uygun bir arag: Etkinlikte 6gretiimesi hedeflenen matematik kavram ya da
nesneye oOgrencinin kendi gabasiyla ulagsmasini saglayacak bir oyun,
materyal, problem vs. Bu arag c¢ok iyi tasarlanmali. Ornegin bir oyun
tasarlanmigsa anlagilmasi kolay ama ¢6zUmu ancak sureg¢ igerisinde

optimum stratejiler Uretildiginde gergceklesmelidir.

Gunlik yasam baglami: Etkinlikte problem durumunun kolayca
anlasilmasi, Uzerine  konusulabilmesi ve ¢dozUmune  yonelik

tartisilabilmesine yonelik bir gergek hayat baglami bigiminde sunulmalidir.

On bilgiler (Hazirbulunusluk): Etkinligin sonunda 6gretiimesi hedeflenen
kavramin 6grenciler tarafindan bilinmemesi ve etkinligin bu kavramin 6n

kavramlarini igerecek sekilde yapilandiriimasi.

Bilgideki degisim: Tasarlanan ortamdan ogrenciler donut alabilmeli ve
muhakeme yoluyla bu donutlerden ¢ikarimlarda bulunarak ¢ézime yonelik
ilerleme saglayabilmeli. Ogrenci doénltlerinden etkinlikte bulunmasi
hedeflenen bilgi ile ilgili farkli argimanlar sunulabilecek sekilde etkinlik
tasarlanmali, ancak ilk bakista sunulan ya da yluzeysel bir anlayisla
sunulan argumanlar eksik ya da hatali olacak sekilde ortam organize

edilmeli. Ayrica ¢oklu yoldan ¢6zum saglanabilmeli.

Ogretmenin rol(: Problemin anlagilmasini sagladiktan sonra rehber
pozisyonuna gecgerek problemin ¢ézimune ydnelik donltler vermeden
ortami organize etmeli, édrencileri problemi ¢ézmeye, problemle ilgili
konusmaya ve tartismaya tesvik etmeli, 6grenciler tarafindan bulunan
¢ozumleri sinifin bilgisine tasimak igin ortami dizenlemeli, bilginin

baglamdan c¢ikarilarak daha ileri érneklerde nasil kullanilacagina iligkin
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ogrenci fikirlerini almali, son olarak 6gretiimesi hedeflenen bilginin

matematiksel boyutunu agiklamalidir.

e QOgrenci roli: Ogrenme sorumlulugunu Uzerine almali, 6gretmenden
¢ozUme yonelik olan ipuglarini reddetmeli, arkadaslariyla ortak
calisabilmeli, fikirlerini rahatlikla paylasabilmeli, baskalarinin fikirlerine
saygili olmali, Urettigi argimanlari savunmali, etkinlige katilmaya istekli

olmali, vs.

e Argiiman Uretme ve kanitlama: Ogrenciler etkinlikte sunulan durumailiskin
argumanlar, stratejiler ve hipotezler Gretmeli, bunlari kanitlarina yonelik
aciklamalar sunabilmelidir. Ayrica sunulan bir argimana yonelik karsit

tezlerini de agiklamalidir.

e Tartismalar ve Gorusmeler: Etkinlikte her fikir rahatlikla ifade edilmelidir.
Bu dogrultuda fikirler dnce grup i¢i tartismalarda olgunlastirmali ve sonra

sinif ile paylagsmalidir.

e Degerlendirme: Belirli bir baglamda sunulan bir duruma iligkin égrenciler
baglam temelli cozUmler geligtirdikten sonra ulasilan bilginin bagka hangi
durumlarda kullanilabilecegdi ya da hangi gunlik yasam orneklerine ¢ozim
olabilecegi tartisilabilir. Bununla birlikte daha ileri problem durumlarinin
neler olabilecegine iligkin 6grencilerin gorugleri alinabilir. Ayrica durum

baglamdan ¢ikarilarak matematiksel boyutu da burada incelenebilir.

Yukarida belirtilen temalar ve aciklamalari dogrultusunda 6gdretmen
adaylarinin yapilandirmaci yaklagima iliskin ortamlarla ilgili bilgilerini belirlemek
amaciyla arastirmacilar tarafindan yapilandirilmig sorulardan olusan nitel bir form
gelistiriimigtir. Nitel veri toplama formu 4 ana bdélimden olusmaktadir. Birinci
bélimde demografik bilgiler, ikinci bdélimde yapilandirmaci etkinliklerin
bilesenleri, 6gretmen ve ogrenci rolleri, bu tir ortamlarin uygulanabilirligi ve
pratikte karsilasilabilecek zorluklar, tUg¢lncu bdlimde yapilandirmaci etkinlik
gelistirme surecine iligkin bilgiler (etkinlik éncesi, esnasi ve sonrasi) ve son

bolumde 6rnek bir etkinlik tasarimini igermektedir.

Bu form hazirlandiktan sonra matematik egitiminde uzman 3 Kkisiye

gonderilmistir. Onlarin gorust dogrultusunda sorularin ifade edilis stili ile ilgili
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degisiklik yapilmistir. Ayrica bazi sorularin daha agik yazilmasi gerektigi ve soru
siralamasinin yeniden dizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu dizenlemeler
yapildiktan sonra veri toplama formu dil agisindan incelenmek Uzere, dil alaninda
uzman bir arastirmaci tarafindan incelenmistir. Bu anlamda bazi sorularda
kullanilan avantaj-dezavantaj yerine fayda ve zarar gibi so6zcuklerin
kullanilabilecegine yonelik degisiklikler onerilmistir. Bu dedisiklikler de

gergeklestirildikten sonra galismanin pilot asamasina gegcilmistir.

Pilot asamada vyapilandirmaci ortamlara iligkin bilgi formu iki sinif
dgretmenine yoneltiimistir. Ogretmen adaylarina ilgili formu doldurmalari igin 1
saatlik siire verilmistir. Ogretmen adaylarinin her ikisinin de sorulara verdikleri
yanitlardan sorulari anladiklari ve soruda istenilen dugtinceye yonelik yanitlar
geligtirdikleri gdzlenmistir. Buradan yapilandirmaci 6grenme ortamlarina iligkin
tasarlanan bilgi formunun artik gercek arastirmada kullanilabilecek bir veri

toplama aracina dénusttugu belirtilebilir (Bkz. Ek- E).

Diger veri toplama araglari gézlem notlari ve alan notlardir. Etkinlik streci
bir arastirmaci tarafindan daima izlenmistir. Bu baglamda her etkinlikte
yapilandirmaci yaklagsimin bilesenleri dogrultusunda tasarlanan bir oyun
sunulmustur. Bu suregte o6gretmen adaylarinin yukarida agiklanan temalari
deneyimlemesi saglanmigtir. Ayrica her bir etkinlik icin 6gretmen adaylarina
verilen materyaller (0rnegin A4 kagitlari ya da etkinlik formlari gibi) etkinlik

sonrasinda toplanmigtir.
Arastirma Ortami

Arastirma ortami hem sinifin organizasyonu hem de suirecin teorik gergeve
baglaminda dizenlenmesini igermektedir. Bunlardan birincisi yapilandirmaci bir
dgrenme cercevesi olusturmakla ilgilidir. ikincisi ise bilissel anlamda

yapilandirmaci bir yaklagimda etkinliklerin yuruttlmesi ile iligkilidir.

ilk olarak sinif organizasyonu baglaminda, etkinlik éncesi égretmen
adaylari etkinligin nasil yuratulecegi ile ilgili bilgilendirilmistir. Etkinlikteki problem
durumuna 6gretmen adaylarinin énce kuguk gruplarda sonra tim sinifin katildigi
buayuk grup tartismasinda ¢ozUm arayacaklari aciklanmigtir. Bu sureclerde
ogretmen adaylarinin ézgulrce fikirlerini paylasabilecekleri séylenmistir. Diger
yandan bir seyin dogru ya da yanhs olduguna kendilerinin karar vermesi gerektigi,
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ogretmene bir arguman dogru ya da yanhshgl soruldugunda buna yanit
verilmeyecegi agiklanmistir. Ayrica probleme yonelik bir argumanlari varsa diger
Ogretmen adaylarinin  bu argumani anlamasi adina gerekgeleriyle
acgiklamalarinin 6nemi vurgulanmistir. Bu dogrultuda bir argimani 6ncelikle grup
icinde olgunlastirmalar gerektigi, sonrasinda sinifla paylagsmalari gerektigi ifade

edilmistir.

Ikinci olarak, etkinliklerin 6gretmen adaylarinin bilissel becerileri kullanarak
kendi dusuncelerini etkin kilma adina matematik egitim teorilerinden DDT’nin
bilesenlerinden yararlanilacagi belirtiimistir. Bu anlamda DDT’nin milieu (ortam),
durum, durum cesitleri, didaktik sozlesme gibi temel bilesenleri anlatiimistir.
Ayrica DDT’nin asamalar ve bu asamalarda 6gretmen, 6grenci rollerinin nasil
olmasi gerektigi aciklanmigtir. Daha sonra etkinliklerin bu c¢ergevede
surdurllecegi aciklanmistir. Bu dogrultuda Tablo 3'de DDT farkli asamalarinda

gerceklesmesi muhtemel yapilandirmaci yaklagimin bilesenleri verilmistir.

Tablo 3
DDT ve Yapilandirmaci Yaklasim lligkisi

DDT Asamalari ilgili Asamada Kullanilabilecek Yapilandirmaci Ortam Bilegeni
Sorumluluk Uygun aracin (materyal, oyun, problem) tanitiimasi, Gunlik yasam
Aktarma baglamini sunma (problemi kolayca anlama), Ogretmen roli (Ogrenme

sorumlulugu devri)

Eylem Uygun aragla 6grencinin etkilesimi, Bilgideki degisim (bilissel catisma
yasama), Ogrenci rolli (Aktif katiima ve 6grenme sorumlulugunu lzerine
alma), Argiiman (retme (ortik), Ogretmen rolli (moderatér), 6n bilgileri
harekete gegirme, Tartisma ve gorisme (Grup igi tartismalar)

ifade Etme Tartisma ve gérusmeler (Fikirlerini sinifla paylagsma), Argiman tretme ve
kanitlama (Argimanlar elestirel bir gézle inceleme ve yeni argimanlar
Uretme)

Dogrulama Argiman dretme ve kanitlama (Kendi argimanini kanitlama, Baskalari

tarafindan sunulan argimanlari ¢iritmeye c¢alisma), Uygun ara¢ (Kendi
argimanini uygun aragla iligkili bir sekilde kanitlama, baskalarinin
argimanlarinin yanlishgini uygun aragla ortaya koyma), Tartisma ve
muzakereler (Bluyuk sinif tartismasinda argimanlarini savunma ve
digerlerinin sundugu argiman uzerine fikirlerini séyleme), Bilgide degisim
(Sinifin onayladid fikirleri analiz ederek bilgi parcalarina ulasma sonra
bunlari uygun ve sistematik olarak sentezleyerek daha genel fikirler elde
etme), Ogrenci roli (bilgiyi yapilandirma), Ogretmen rolli (moderatér)

Kurumsallastirma Ogretmen rolii (Ogrencilerin ulagtigi genel fikirleri hatirlatma ve farkli
¢ozumleri gésterme), Degerlendirme (Kesfedilen bilgi ile ilgili 3rencilerden
gunldk yagsam o6rnekleri vermelerini isteme, bilgiyi baglamda ¢ikartma,
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bilgiyi matematiksel boyuta tasima), Ogrenci boyutu (Bilginin gunlik
yasamda kullanim érnekleri bulma), Bilgideki degisim (Biligsel catismanin
bilginin 6grenimi ile denge haline dénmesi)

Tablo 3’te goérulduglu Uzere, DDT’nin asamalarinin yapilandirmaci
yaklagimin bilegenleri ile birgok agidan iligkisi oldugu gorulmektedir. Bu sureclerin
daha saglikh yurutilmesi adina etkinlikler bu konuda uzman bir arastirmaci
tarafindan gergeklestiriimistir. Etkinlikler uygulandiginda 6gretmen adaylarinin
yapilandirmaci yaklasimlarin bilesenlerine yonelik birgok farkli deneyim
edinecekleri ifade edilebilir. Bu sayede 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci

ortamlarin bilesenlerine iligkin bilgilerinde ilerleme olacagi dusunulmektedir.
Arastirma Sureci

Sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklagim baglaminda etkinlik
gelistirme sureclerinin incelendigi c¢alismada, ilk olarak sinif 6gretmeni
adaylarinin var olan bilgilerini saptamak igin Yapilandirmaci Ogrenme Ortami
Bilgi Formu ile ilk veriler toplanmistir. Sonra DDT gergevesinde yapilandirmaci
ortam tasarlanmasina yonelik bir egitim verilmigtir. Daha sonra DDT
cercevesinde tasarlanan 4 etkinlik uygulanmistir. Son olarak 6gretmen
adaylarinin DDT’'ye gore verilen egitimde yapilandirmaci ortamlara iligkin
bilgilerindeki degisimi ortaya ¢ikarmak igin Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Bilgi
Formu tekrar doldurmusglardir. Tablo 4’ te egitim sureci ve bu dogrultuda verilen

etkinlikler sunulmustur.

Tablo 4

Uygulama Siireci

Haftalar  Etkinlik ve Egitimler Siire

Hafta 1 Yapilandirmaci Ortam Bilgi Formu (ilk) 2 saat

Hafta 2 Etkinlik tasariminda DDT’nin kullaniminin tanitilmasi, 2 saat
asamalar1 ve bilesenlerinin agiklanmasi

Hafta 3 Kim 6nce 20 diyecek? (Brousseau, 2002) 2 saat
Hafta 4 Sezar ve Esirler (Gok & Erdogan, 2017) 2 saat
Hafta 5 Bakteri kolonisi (Gok, Inan ve Akbayir, 2017) 2 saat
Hafta 6 Ters orant1 (Demir & Gok, 2020) 2 saat
Hafta 7 Yapilandirmaci Ortam Bilgi Formu (son) 2 saat
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Uygulanan Etkinlikler

Bu calismada kullanilan etkinlikler DDT c¢ergevesinde sinif 6gretmeni
adaylarina bir alan uzmani tarafindan uygulanmigtir. Bu baglamda DDT’nin her
bir agamasini sinif 6gretmeni adayinin dogal sinif ortaminda deneyimlemesi
saglanmistir. Calismada oncelikle DDT ve temel bilesenleri agiklanmis,
sonrasinda sirayla Sezar ve Esirler etkinligi, Kim 20 Diyecek etkinligi, Bakteri
Kolonisi etkinligi ve Haydi, Dikdértgen Ciz? etkinligi kullaniimistir (Gok &
Erdogan, 2017; Erdogan, 2016; Gok, 2020; Demir & Gok, 2020). Her bir etkinlik
once kuguk gruplarla (6gretmen adaylari ikiserli olarak gruplama yoluyla) ve
sonra buyulk gruplarla (sinif iki gruba ayrilarak tahtada) uygulanmistir. Bununla
birlikte her etkinlik oyun baglaminda sunulmus ve 6gretmen adaylarina bu

oyunlardaki problematik durumu arastirabilecekleri bir materyal verilmistir.

Sezar etkinligi. Bir savas sonrasi Sezar 100 esir ele gecirmis, bunlarin
her birini birer hlicreye kapatarak baslarina birer muhafiz biraktirmistir. Hticreleri
agmak-kapamak icin sadece bir anahtar kullaniimaktadir. Bu anahtarla herhangi
bir hiacrenin kapisi bir kez gevrildiginde kapi agiksa kapanmakta, kapaliysa
aciimaktadir. Dogum gunudnde Sezar, bu esirlerin bazilarini serbest birakmak
istemigtir. Bunun icin asagidaki talimatlari vermigtir. Butin hucreler 1’den 100’e
kadar numaralandirilsin ve kapilari kapatilsin. 1. hicrenin muhafizi anahtari alip
1’den 100’e kadar tum hucrelerin Kilitlerini bir kez gevirsin. 2. hicrenin muhafizi
anahtari alip 2, 4, 6, ...,700 numaral hucrelerin Kilitlerini bir kez g¢evirsin. 3.
hicrenin muhafizi 3, 6, 9, ...,99 numarali hiicrelerin Kilitlerini bir kez ¢evirsin. Bu
sekilde devam ederek 100. hicrenin muhafizi anahtari alip 100 numarali
hdcrenin kilidini gevirsin. Bu iglemler sirasinda esirler hicrelerinden gikmamistir.
En sonunda Sezar esirlere “Hucre kapisi agik olanlar serbesttir” diye seslenmistir.

Buna gore hangi hicrelerdeki esirler kurtulmustur?

Kim 20 diyecek etkinligi. Bir oyuncu 1 veya 2 diyerek oyuna baslar (1
dedigini kabul edelim). Diger oyuncu rakibinin sdyledigi sayiya 1 veya 2 ekleyerek
yeni bir sayi soyler (Yani 1 ekleyerek 2 veya 2 ekleyerek 3 diyebilir). Oyuncular
bu sekilde kendi siralari geldiginde rakiplerinin soyledikleri sayilara 1 veya 2
ekleyerek oynamaya devam ederler. Hangi oyuncu ilk 6nce 20 sayisini sOylerse

oyunu o kazanir.
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Bakteri kolonisi etkinligi. Bu oyun iki kisi ya da iki grup tarafindan
oynanmaktadir. Baslangi¢ pozisyonunda 1 adet bakteri (Sekilde A olarak

gbzukmektedir) asagidaki kurallar dogrultusunda ¢ogaltiimasi istenmektedir.

1. Cogaltma islemi saga ya da asagiya dogru yapilmaldir.

2. Cogaltma islemi mevcut bitlin bakterilere uygulanmalidir.

3. Her bakteri ayni sayida ¢ogalmaktadir. Bu ¢ogalma iglemi 1, 2, 4 ve 6
seklinde artmaktadir. Bu islem harfler arasindaki okun altina yazilmalidir.
(Ornegin A7 By C seklindeki bir gogaltma, baglangigta 1 bakteriye, 1 gogalma
gergeklestiriimis son durumda kolonide 1 bakteri artigi olmus ve toplam 2
bakteriye ulasildigini gostermektedir. Daha sonra ise 4 ¢ogaltma yapildigi
yani son durumdaki 2 bakterinin ikisinden de 4’er bakteri tlredigi ve toplam
10 bakteriye ulasildigini gostermektedir.)

4. Bakteri c¢ogaldiktan sonra ortaya c¢ikan bakteriler farkh bir harfle
gosterilmektedir. Baglangi¢ pozisyonundaki bakteri A ile, daha sonraki

cogaltma islemleri sirayla B, C, D, E, F, G, H, ... ile gosterilmektedir.

Ornek Bir Oyun: Oyun A7B; C’DZE
B|C|C|C|C c|C|C
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Tlretme: sag, sag, asagl, asag! seklinde gerceklesti.
Oyunun Uygulama Plan:

1. Asama: Oyun ve kurallari agiklanir.
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2. Asama: Ogrenciler ikiserli gruplandiriir. Oyunu daha 6énce kendilerine
verilen kagitlarda 6 kez oynar. Bu surecgte bakteri kolonisinin mevcudu

arastirmaci tarafindan her 6grencilere verilecektir.

3. Asama: Daha sonra sinif 2 esit gruba ayrilir. Gruplardan birer kisi tahtada
davet edilir (ya da herkesin rahat gorebildigi bir yerde). Bu kisilere oyunun
yukli oldugu 2 cep telefonu verilir. (Bu oyun arastirmaci tarafindan
tasarlandi ve yazilimi bir BAB projesinde yapildi) Gruplar arasi yarisma

seklinde oyun cep telefonlarindan oynanmaya devam eder.

4. Asama: Oyunda kazandiran stratejilere yodnelik 6grencilerin hipotez

vermeleri istenir.

5. Asama: Oyunun altinda yatan matematiksel bilgi aciklanarak etkinlik

tamamlanir.

Haydi, dikdortgen ¢iz?. Bu oyun iki kisi arasinda ya da iki grup arasinda
oynanmaktadir. Ogrencilerden alani 6 br2 olan dikdortgenler cizmeleri
istenmektedir. Dikdortgenin boyutlari x ve y olsun. Birinci oyuncu x<y olacak
sekilde dikdortgenler ve ikinci oyuncu y<x olacak sekilde dikdortgenler gizecektir.
ik dikdortgen cizildikten sonra ikinci dikdoértgen rasgele cizilemeyecek, ikinci
dikdortgenin boyutlari ilk dikdértgenin boyutlariyla kiyaslanarak (toplamsal ya da
carpimsal) cizilecektir. Benzer sekilde daha sonra yine diger oyuncuya sira
gececek ve diger oyuncu da son gizilen dikdortgenin boyutlariyla kendi gizecegi
dikdortgenin boyutlarini kiyasladiktan (toplamsal ya da ¢arpimsal) sonra ¢izime
gececektir. Bu sekilde oyuncular sira ile dikdortgen cizeceklerdir. Dikdortgen
cizimi yapilirken “Her dikdértgenin bir kdsesi ve iki kenari gakisik olmalidir.” (Sekil
1’de A noktasi dikdortgenlerin ortak noktasini, k ve m dogrulari da dikdortgenlerin

ayni dogru uzerindeki kenarlarini gostermektedir.)
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k dogrusu
A

>  mdogrusu

A noktasi
Sekil 1. Ornek bir dikdortgen cizimi (k ve m dogrulari birimlenmelidir).
Puan ya da rozet kazanma:

1. Her yeni dikdortgen ¢izmek igin oyunculara en fazla 1 dakika zaman
verilecektir. Ancak oyuncu daha kisa surede tamamlayabilir. Her dogru
¢izim 1 puan ile puanlanacaktir. Yanlg gizimlere puan verilmemektedir.

2. Bu puanlama disinda cizilecek dikdortgenlerin nasil daha kolay
belirlenebilecegine iliskin oyunculardan hipotez vermesi beklenmektedir.
Bir oyuncunun verdigi hipotez, rakip oyuncu tarafindan kabul edilirse
(hipotezi veren ikna ederse rakibini) hipotez veren 1 rozet
kazanmaktadir. Ancak verilen hipotezi rakip oyuncu guruturse ¢uruten

oyuncu 2 rozet kazanmaktadir.

Oyun sonunda en c¢ok puan veya rozet toplayan oyuncu oyunu

kazanmaktadir. (Not: 1 rozet 5 puan degerindedir)
Verilerin Analizi

Sinif égretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasima iliskin etkinlik
tasarlama bilgileri ve bunu kullanimi ile ilgili arastirmada elde edilen veriler

sirasliyla igerik analizi ve betimsel analiz yoluyla analiz edilmigtir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin DDT gergevesinde yapilan egitimler dncesinde
ve sonrasinda matematik oOgretimi acgisindan yapilandirmaci yaklasimin
bilesenlerine yonelik goruglerinden elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. igerik analizinde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve
temalar cergevesinde bir araya getirilir okuyucunun anlayabilecedi sekilde
dizenlenir ve yorumlanir (Yildirm & Simsek 2006). Elde edilen veriler igerik

analizi igslem asamalarina goére incelenmigtir (Yildinm ve Simsek 2011). Bu
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dogrultuda 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme ortami bilesenlerine
iliskin gérislerinden elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktariimistir. ki
bagdimsiz arastirmaci tarafindan incelenen verilerden kodlarin olusturulmasi,
kodlardan temalarin ¢ikariimasi, temalarin organize edilerek tanimlanmasi ve bu
temalar dogrultusunda ortaya konulan bulgularin yorumlanmasi asamalari
siraslyla takip edilmistir. Elde edilen temalar tartismalar, kavramsal gatismalar,
fikir paylasimi, araclar, 6grenenlerin ihtiyacini kargilama, yeni kavramlarin
ogrenilmesini destekleme, elverigli ortam seklinde belirlenmigtir. Arastirmada
elde edilen verilerin analizine iligkin guvenirlik katsayisi hesaplanmasinda Miles
ve Huberman (1994) tarafindan Onerilen yaklasim temel alinmistir. Bu
yaklasimda kodlayicilar arasi gorus birliginin %80 oraninda tutarlilik gdstermesi
gerekmektedir (Saglam ve Kanadli, 2019). Bu calismada kodlayicilar arasi
tutarlilik %88 olarak belirlenmigtir. Bu deger calismada elde edilen verilerin

analizlerinin ylksek bir glvenirlige sahip oldugunu gdéstermektedir.

Ogretmen adaylarindan DDT cgergevesindeki egitimlerin éncesinde ve
egitimler sonrasinda yapilandirmaci yaklagima iligkin alinan goruslerinden elde
edilen kod ve temalar bulgularda tablolar seklinde sunulmustur. Bu tablolarda
gecen kodlari sdyleyen bazi 6gretmen adaylari sekillerle de belirtilmistir. Ayrica
bu bulgular 6gretmen adaylarinin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak kanit

semalari olusturulmustur.

Sinif égretmeni adaylarinin yapilandirmaci yaklasima iliskin etkinlik
tasarlama durumlarina yonelik elde edilen veriler daha énce belirlenen temalar
dogrultusunda betimsel olarak analiz edilmistir. Bu baglamda literatirden
yapilandirmaci yaklagsim ile ilgili ortamlarin bilesenlerine yonelik caligmalar
sentezlenerek temalar olusturulmustur (Yesilyurt, 2012; Tenenbaum vd., 2001,
Taylor, Fraser & White, 1994). Bu temalar ve agiklamalari yukarida veri toplama
araclari kisminda verilmigtir. Verilerin analizi i¢cin 6ncelikle 6gretmen gorusleri
bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Sonra bagimsiz iki arastirmaci tarafindan, bu
veriler ilgili temalarin agiklamasinda verilen kodlar baglaminda analiz edilmigtir.
Daha sonra veri sadelestirmesine gidilerek bazi birlestirmeler ve indirgemeler
yapilmistir. Son olarak bu surecgte elde edilen kod ilgili kategorinin altina

alinmigtir. Miles ve Huberman (1994)"in kodlayicilar arasi gérus yaklagimina gore
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elde edilen verilerin analizine iligkin guvenirlik katsayisi %90 olarak belirlenmigtir.
Bu deger elde edilen verilerin analizlerinin yuksek bir guvenirlige sahip oldugunu

gOstermektedir.

Sinif  6gretmenlerinin  yapilandirmaci yaklagima iliskin etkinlikleri
tasarlamalarina yonelik elde edilen veriler Tablo 5te verilen gsablon

dogrultusunda analiz edilmigtir.

Tablo 5

Etkinliklerin Analizinde Kullanilan Temalar

Uygun

Sinif Arag: L Giinli o
. . Ogren .. . Bilgide
Ogretm Amag Diizeyi Materyal ) Ogretm Ogren k i N .

f ci On . . ki Argiima Tartis Degerlendir
en (Matematik ya da (M), Oyun o en rolii ci rolii Yagam .
o Bilgile N degisi n/ Ispat ma me
Aday!i sel Bilgi) Kazani (0), . 123 123 Bagla
ri m
m Problem( mi

P)

Tablo 5te soldan saga dogru suitunlar incelendiginde, ilk sutunun
o6grenmen adayinin kodu oldugu gorulecektir. Sonra etkinligin icerdigi konu
(matematiksel bilgi), sinif diizeyi ve kazanim, uygun arag¢ (oyun, materyal, vs.),
ogrenci hazirbulunugsluguna dikkat edilip edilmedigi, ogrencinin roli ve
ogretmenin rolinun gozetilip godzetilmedigi, gunlik yasam ile iligkilendirilip
iligkilendirilmedigi, tasarlanan ortamin bireylerde biligsel catisma meydana getirip
getirmedigi ve bu sayede bilgide ilerleme yasanmasina iligkin bir ortam olup
olmadigi, ortamin arguman Uretme ve kanitlama gibi becerileri kullanmaya
elverigliligi, bireylerin tartisma ortamina katilarak dusuncelerini 6zglrce
paylasabilecegi ve son olarak degerlendirmeyi iceren yansitmalarin gézlenmesi
agisindan analizler yapilmistir. Bu analizler DDT c¢ergevesindeki egitimlerin
oncesinde Ogretmen adaylarindan toplanan veriler ve DDT c¢ergevesinde
egitimler sonrasinda toplanan veriler ayri ayri olacak sekilde analiz edilmigtir.
Ogretmen adaylari etkinlik tasariminda konu ya da matematiksel bilginin
seciminde 6zgur birakilmistir. Bu sayede yapilandirmaci yaklagimi en iyi bildikleri
konu agisindan ele almalarinin saglanacagi dusunulmektedir. Bu durumun
ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi bilesenleri etkinlige
daha etkili bir sekilde yansitacagi varsayilmaktadir. Her bir tema ile ilgili etkinlikte

yer alan durumlar 1, 2 ve 3 ile numaralandirilarak analiz edilmistir. Ornegin
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matematiksel bir kavramin ogretimine yonelik uygun bir ara¢ igin, dersin
geleneksel yolla anlatimi 1 ile, yapilandirmaci 6gelerin s6zde iligkilendirildigi
durumlar 2 ile ve hedef bilginin bulunmasina yonelik uygun bir arag tasarimi 3 ile
numaralandiriimigtir. Bu analizler bulgularda temalar baglaminda karsilagtirmali
bir sekilde tablolar ile sunulmustur. Ayrica DDT g¢ercevesindeki egitim oncesi ve
sonrasinda etkinliklerden bazilari tabloda verilen bilgilerin nasil elde edildigine
yonelik kanit semalari sunma acgisindan fotograflanarak sunulmus ve

yapilandirmaci ortam bilesenleri baglaminda tartigiimigtir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Sinif  6gretmeni  adaylarinin  matematik  6gretimi  baglaminda
yapilandirmaci yaklasima iliskin ortamlarla ilgili bilgileri ve bu tlr ortamlari
tasarlama sureclerinin DDT baglaminda verilen egitimle degisiminin incelendigi
calismada, surecin ayrintili bir sekilde betimlenmesi, veri toplama agsamasindan
veri analizine kadar detayli agiklamalar sunulmasi, gerekli yerlerde uzman
géruglerinin alinmasi, veri gesitlemesi yapilmasi, sonuglarin kanit semalari
olusturularak tutarlhh ve ikna edici bir bigimde sunulmasi gibi yaklasimlar

calismanin gecerlik ve glvenirligini etkilemektedir.

Leung (2015) gecerligi arastirmada kullanilan araclarin, sireclerin ve
verilerin uygunlugu seklinde ifade etmistir. Buradan hareketle ¢alismada elde
edilen verilerin alaninda uzman kisilerce hazirlanan veri toplama araglariyla elde
edilmesi, veri toplama sureclerinin ve verilerin analizinin nasil gerceklestirildigi

detayl bir sekilde agiklanmasi ¢alismanin gegerligi arttirdigi belirtilebilir.

Merriam (2013), guvenirligi ulasilan sonuclarla elde edilen verilerin
tutarlilik gostermesi olarak agiklamistir. Yildinnm ve Simsek (2016) ise guvenirligi,
arastirmacidan kaynakli hata ve yanlihgin ¢alismanin bulgularini etkilemeyecek
orana indirgenmesi seklinde belirtmistir. Aragtirmanin planlanmasi, veri toplama
sureci, uygulama sureci, verilerin analizi gibi suregler acik bir sekilde belirtiimeye
calisiimistir. Bu ¢alismada verilerin bagimsiz iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
incelenmesi ve bu baglamda elde edilen analizlerde yuksek bir tutarlilik
gozlenmesi calismada elde edilen bulgularin guvenirligini arttirdigi seklinde

yorumlanabilir.
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Bolim 4
Bulgular ve Yorum

Bu boélumde nitel analizlerden elde edilen bulgular verilecektir. Bu
baglamda DDT c¢ergevesinde verilen egitimden Once ve sonra dagitilan
yapilandirmaci ortam bilgi formundan elde edilen verilerin analizlerinden
oncelikle ogretmen adaylarinin gorusleri dogrultusunda bilgileri ortaya
cikarilacaktir, sonrasinda ise ogretmen adaylarinin etkinlik gelistirme durumlari

verilecektir.
Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Ortamin Bilesenlerine iliskin Bilgileri

Bu bdolimdeki bulgulara 6gretmen adaylarinin yapilandirilmis sorulardan
olusan anketlere verdikleri yanitlarin igerik analizi ile ulasiimistir. Her soruya
iliskin sonuglar sunulurken egitimden o6nce ve egitimden sonra elde edilen

bulgular seklinde verilmistir.

Ogretmen adaylarina “Ortadgretimde 6grenci merkezli etkinlikleri kullanan
ogretmenleriniz oldu mu? Eger yanitiniz EVET ise hangi derslerde kullanildigini
yaziniz” seklinde bir soru sorulmustur. Bu dogrultuda ortadgretimde o6grenci
merkezli etkinlikleri kullanan égretmenlerinin olup olmadidi, kullanildiysa hangi
derslerde kullanildigi ile ilgili gérusleri alinmistir. Ogretmen adaylarinin buna

yonelik bilgileri Sekil 2°de verilmigtir.

OEdebiyat
OCografya

OBiyoloji

BHayir OMatematik

OMiizik

BOEvet

Oingilizce

OTarih

BEDiger

Sekil 2. Ogretmen adaylarinin ortadgretimde 6grenci merkezli etkinliklerin

kullanildigi derslere iligkin gorugleri.

Sekil 2’'deki grafikte solda ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli

yaklasimla ortadgretimde karsilasanlar, sagda ise bu soruya evet diyenlerin
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karsilastigi dersler verilmistir. Butin katilimcilar dusunuldigunde ogretmen
adaylarinin yarisindan fazlasi ‘Hayir’ yanitini vererek lisede 6grenci merkezli
etkinlikleri kullanan 6gretmenlere rastlamadiklarini belirtmigtir. Bunun yani sira
22 katihmci ortadgretim ogrenci merkezli yaklasimla karsilastiklarini ifade
etmistir. Evet diyen 6gretmen adaylari igerisinde 1’den fazla ders o6rnegi
verenlerin de oldugu goértlmektedir. Ogrenci merkezli etkinliklerin kullanildigi
derslere 6rnek olarak Edebiyat (%16), Cografya (%14), Biyoloji (%11), Matematik
(%8), Miizik (%8), ingilizce (%8) ve Tarih (%8) verildigi goriilmektedir. Bu durum
ogretmen adaylarinin ortadgretim Matematik derslerinde ogrenci merkezli

etkinliklerin kullanimina iligkin ¢ok az bilgilerinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarina “Lisans o6gdreniminizde hangi derslerde 6grenci
merkezli ortamlara iliskin teorik bilgiler verildi?” seklinde bir soru sorulmustur.
Buna yonelik lisans 6grenimlerinde ogrenci merkezli ortamlara yonelik teorik
bilgiler edindikleri derslere yonelik goérUsleri alinmistir. Bu gorusler Sekil 3’te

verilmigtir.

oOgretim ilke Yontemleri

EMatematik

@ Sinif Yénetimi

B Hayat Bilgisi

OEgitim Bilimine Girig

DOEgitim Psikolojisi

BEFen ve Teknoloji Lab

ODiger

Sekil 3. Ogretmen adaylarinin lisansta 6grenci merkezli 6gretim ile ilgili teorik

bilgiler edindikleri derslere iligkin gorusleri.

Sekil 3’'te goruldugu Uzere, 6gretmen adaylarinin lisans égrenimlerinde
Ogretim ilke Yontemleri Ders'inde (%23), Matematik Ders‘inde (%12), Sinif
Yonetimi Dersi'nde (%10), Hayat Bilgisi Dersi’'nde (%8), Egitim Bilimine Girig

Dersi’'nde (%6), Egitim Psikolojisi Dersi’nde (%6), Fen ve Teknoloji Lab. Dersi’nde
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(%4) ve diger derslerde (%31) ise her birinden 5 kisiden az olmak tzere toplamda
50 katilimcinin ogrenci merkezli ortamlara iligkin teorik bilgiler edindikleri
gorulmektedir. Bu grafik 6gretmenlerin 6grenci merkezli yaklagimlarla ilgili teorik
bilgilerini genellikle 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde goérduklerini ortaya
koymaktadir. Bir ders brangina birden fazla 6gretmen adayinin atifta bulundugu
gorulmektedir. Bunun ardindan katilimcilara, ogrenci merkezli ortamlara iligkin

lisansta uygulamal bilgiler edindikleri derslere iligkin soru sorulmustur.

Ogretmen adaylarina “Lisans 6greniminizde hangi derslerde ogrenci
merkezli ortamlara iliskin uygulamali bilgiler verildi?” seklinde bir soru
sorulmustur. Bu dogrultuda lisans 6grenimlerinde 6grenci merkezli ortamlarla ilgili
uygulamali egitim aldiklari derslere yonelik gérugleri alinmistir. Ogretmen
adaylarinin uygulamali egitim aldiklari derslere iligkin gorugleri Sekil 4te

verilmistir.

BMatematik Ogretimi

B Hayat Bilgisi Ogretimi
OBeden Egitimi

OFen ve Tek. Lab.
OFen ve Tek. Ogretimi
OGgretim ilke ve Yont.
EDrama

AMizik

OCevre Egitim

BEDiger

Sekil 4. Ogretmen adaylarinin lisansta 6grenci merkezli ortamlara iligkin

uygulamali e@itim aldiklar derslere yonelik gorusleri.

Sekil 4’ te gorildugu Gzere, lisans 6grenimlerinde 6gretmen adaylarinin
Matematik Ogretimi (%12), Hayat Bilgisi Ogretimi (%12), Beden Egitimi (%12),
Fen ve Teknoloji Laboratuvar (%10), Fen ve Teknoloji Ogretimi (%9), Ogretim
ilke ve Yontemleri (%8), Drama (%7), Miizik (%6), Cevre Egitimi Dersinde (%6)
ve %18 oraninda diger derslerde uygulamali egitim aldiklari gorulmektedir.
Katihmcilarin yalnizca 1/3’inin Matematik Ogretimi Dersi baglaminda 6grenci

merkezli ortamlara iligkin uygulamali egitim aldiklari gérulmektedir.
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Ogretmen adaylarina “Size gore bir dgrenme ortaminin 6grenci merkezli
olabilmesi icin tagimasi gereken nitelikler nelerdir?” seklinde bir soru sorulmustur.
Bu dogrultuda 6grenci merkezli ortam olusturulurken ortamin bilesenleri ile ilgili
ogretmen adaylarindan egitimden dnce ve egitimden sonra olmak Uzere gorusleri
alinmistir. Ogretmen adaylarinin egitimden énce dgrenci merkezli bir etkinlik

tasariminda ortamin bilesenlerine iliskin gorusleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Ogretmen Adaylarinin Egitimden Once Etkinlik Tasariminda Ortamin

Bilesenlerine lliskin Gériisleri

Egitimden Once

Tema Kod Frekans
Tartismalar Tartigmalar %38,9
Soru Cevap %7,1
Argimanlar %1,7
Fikir Paylasimi Aktif Katilim %60,7
Fikir Beyani %14,2
Araglar Materyal %10,7
Oyun %1,7
Etkinlik %3,5
Ogretmen %14,2
Ogrenci %8,9
intiyacini kargilama ilgiyi Saglama %5,3
Yeni Ogrenmeleri Destekleme ipucu %1,7
Gercek Yasam Baglami %1,7
Bireysel Farkhliklar %1,7
On Bilgiler %3,5
Otonom %7,1
Degerlendirme %1,7
Ortam Sinif Yénetimi %35,7
Sinif Mevcudu %3,5

Ders ve Sinifin Uygunlugu %7,1

Tablo 6’da goruldugu tzere, 6gretmen adaylarinin egitimden 6nce dgdrenci
merkezli ortamin bilesenleri olarak tartismalar, fikir paylasimi, araglar,
ogrenenlerin ihtiyacini kargilama, yeni kavramlarin 6grenilmesini destekleme ve
ortam temalari altinda birgok 6grenci merkezli ortam bilesenlerini ifade ettikleri

gorilmektedir. Daha detayli sekilde bu bilesenler asagida verilmigtir.

Ogretmen adaylarinin tartismalar temasi altinda tartismalar (Ta), soru
cevap (SC), argimanlar (Ar); fikir paylagimi temasi altinda aktif katilim (AK) ve
fikir beyani (FB); araglar temasi altinda materyal (Ma), oyun (Oy), etkinlik (Et),
ogretmen (Og) ve 6grenci (Or); 6grenenlerin ihtiyacini karsilama temasi altinda
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ilgiyi saglama (iS), yeni kavramlarin égrenilmesini destekleme temasi altinda
ipucu (ip), gercek yasam baglami (GYB), bireysel farkliliklar (BF), 6n bilgiler (OB),
otonom (Ot) ve degerlendirme (De); ortam temasi altinda sinif yonetimi (SY), sinif
mevcudu (SM) ve ders ve sinifin uygunlugu (DSU) kodlarina atifta bulunduklari
gorilmektedir. Ancak tim katihmcilar disunuldiginde aktif katim ve sinif
yonetimi kodlari diginda ¢ok az katilimcinin 6grenme ortamin bilesenlerine iligkin
fikir beyan ettikleri gorulmektedir. Bu durum ogretmen adaylarinin 6grenci
merkezli ortamin bilesenlerine iligkin benzer nitelikte, kaliplasmis ve sinirl bir
anlayisa sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Asagida katilimcilarin

goruslerinden verilen kodlara iliskin daha detayli bilgilere ulagilabilir.
O2: Tartisma ortami yaratiimali. (Ta)

0O2: Ogretmen sorular sorarak &grencileri konusturmali ve fikirlerini
almalidir. (SC)

0O55: Ogrenci aktiftir, konuyu anlatan genelde 6grencidir mesela konulari

sorulari hazirlanip gelir. (AK)

0O8: Ogrenci merkezli bir ortamin olugabilmesi igin en énemli etken

égretmendir. (Og)
030: Ogrenci giidiilenmeli ve cesaretlendirilmelidir. (IS)

018: Ogrenci ... bilgiye ulasmak icin &dretmenin verdigi ipuglarini

kullanmasi gerekir. (ip)

Ogretmenlerin gorisleri incelendiginde, egitim éncesinde eksik veya hatali
bilgilere sahip olduklarini sdylemek mimkiindir. Ornegin O18 6grencilerin bilgiye
ulagmalari igin 6gretmenin verdigi ipuglarini kullanmasi gerektigini ifade
etmektedir. Fakat ogrenci merkezli ortamlarin bileseni olarak 6gdretmenin
ogrenilecek bilgiye dair ipucu vermeden sadece moderator olarak gérev almasi
ve bilgi icermeyen donutler vermesi gerekmektedir. O55’e ise 6grencinin derste
aktif olmasini, dgrencinin konuya hazir halde sinifta bulunmasi gerektigi ile
Ozdeglestirmekte ve geleneksel &gretimde oOgretmenin rolinli o6grenciye
aktarmaktadir. Bu durum ise 6grenci merkezli ortama iligkin 6grenci rolleriyle ilgili

yanlis bilgilere sahip oldugunu gostermektedir. Tum bu analizler sonucunda
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ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli ortamlarin bilesenlerine iliskin goruslerine

ait baglantilar bazi 6gretmen adaylariyla iliskilendirilerek Sekil 5’te sunulmustur.

[ Ortamin bilesenleri ]

ihtiyaci

Karsilama Yeni Ogrenmeleri

Destekleme

Tartismalar

| Fikir Paylasimi |

Sekil 5. Ogretmen adaylarinin egitimden 6nce &grenci merkezli ortamin

bilesenlerine dair verdikleri yanitlara iliskin baglantilar.

Ogretmen adaylarina egitimden sonra ogrenci merkezli ortamlarin
bilesenlerine yonelik gorusleri tekrar sorulmustur. Bu dogrultuda o6gretmen
adaylarinin egitimden sonra 6grenci merkezli bir etkinlik tasariminda ortamin

bilesenlerine iliskin gorusleri Tablo 7°de verilmigtir.

Tablo 7
Ogretmen Adaylarinin Egitimden Sonra Etkinlik Tasariminda Ortamin

Bilesenlerine lliskin Gértisler

Egitimden Sonra

Tema Kod Frekans
Tartigmalar Tartigmalar %8,9
Soru Cevap %7,1
Elestirel Dislinme %12,5
Fikir Paylagimi Aktif Katilim %64,2
Fikir Beyani %12,5
Araclar Materyal %17,8
Oyun %7,14
Etkinlik %19,6
Ogretmen %28,5
Ogrenci %25
Ogrenme Ortami %30,3
Egitsel Araclarin Uygunlugu %10,7
Problem %1,7
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ihtiyacini karsilama ilgiyi Saglama %17,8

Yeni Ogrenmeleri Destekleme  Gercek Yasam Baglami %3,5
Bireysel Farkhliklar %3,5
On Bilgiler %7,14
Otonom %14,2
Kesfetme %1,7
Kavramsal Ogrenmeyi Destekleme ~ %8,9
Uygun Planlama %17,8
Gelisim Ozellikleri %1,7

Ortam Sinif Yonetimi %53,5
Sinif Mevcudu %3,5
Ders ve Sinif Uygunlugu %8,9

Tablo 7'de goéruldagu Uzere, egitimden sonra 6gretmen adaylarinin
ogrenci merkezli ortamlarin bilesenlerini tartismalar, fikir paylasimi, araglar,
ogrenenlerin ihtiyacini kargilama, yeni kavramlarin 6grenilmesini destekleme ve
ortam temalari altinda birgok bileseni vurgulamiglardir. Bu bilesenlere iligkin

detaylar asagida verilmigtir.

Ogretmen adaylarinin tartismalar temasi altinda tartismalar (Ta), soru
cevap (SC), elestirel dusinme (ED); fikir paylagimi temasi altinda aktif katilim
(AK), fikir beyani (FB), araclar temasi altinda materyal (Ma), oyun (Oy), etkinlik
(Et), 6gretmen (Og), égrenci (Or), 6grenme ortami (OO), egitsel araclarin
uygunlugu (EAU) ve problem (Pr); 6grenenlerin ihtiyacini kargilama temasi
altinda ilgiyi saglama (IS), yeni kavramlarin 6grenilmesini destekleme temasi
altinda gercek yasam baglami (GYB), bireysel farkliliklar (BF), 6n bilgiler (OB),
otonom (Ot), kesfetme (Ke), kavramsal 6grenmeyi destekleme (KOD), uygun
planlama (UP) ve gelisim dzellikleri (GO); ortam temasi altinda sinif yénetimi
(SY), sinif mevcudu (SM) ve ders ve sinifin uygunlugu (DSU) kodlarina atifta
bulunduklari gorulmektedir. Tablo 5’e gore 6gretmen adaylarinin egitimden sonra
ogrenci merkezli ortamlarin bilesenlerine iligkin artis gozlemlenmistir. Bu
bilesenlerin Ozellikle araglar ve yeni 6grenmelerin desteklenmesi temalarinda
oldugu tespit edilmigtir. Diger taraftan 6gretmen adaylarinin temalar altindaki
bir¢cok bileseni egditimden sonra daha fazla vurguladigi ve bu bilesenleri fark ettigi
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin egitimden sonraki fikir beyanlarinin
yuzdesine ve ortaya g¢ikan kodlarin sayisina bakilacak olursa egitimin faydali
oldugunu sdylemek mumkuindir. Asagida katihimcilarin goéruslerinden verilen

kodlara iligkin detayli bilgilere ulasilabilir.
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045: Ogretmen-6grenci, édrenci-6grenci iliskisi burada en (ist diizeyde

olan bir 6grenme ortami (O0)

O11: Ogrenci bilgilere kendisi ulagabilmeli, yaparak yasayarak égrenmeli
yani aktif olmalidir. (AK)

029: Ogrenci bilgiyi hazir olarak degil kendisi diigiinerek, arastirarak

6grenmeyi 6grenmeli. (Ot)
O16: Ogrenci fikrini belirtirken 6gretmen ybnlendirmemeli. (SY)

O3: Etkinlik ve materyaller égrencinin bilgiye ulasmasini saglayacak
nitelikte olmalidir. (EAU)

Egitimden sonraki goérUslere bakildiginda egitimden oncekinden farkl
olarak katilimcilarin bazi kodlara degindikleri gériilmektedir. Ornegin O3’e gore
ogrenci merkezli ortamlarda kullanilacak araclarin hedef kavrami ortaya
cikarmaya uygun olmasi gerektigine deginirken, 029’e gore bilginin égJrenci
tarafindan yapilandirilarak olusturulmasina vurgu yapmistir. O45’e gére 6grenme
ortaminda ogrencilerin diger o6grenciler ve 6gretmen ile olan etkilesimlerinin
tartisma ortami olugmasi agisindan énemli olduguna deginirken, O11 ise 6grenci
merkezli ortamlarin 6grencileri kendi c¢abalariyla 6grenmeye tesvik etmesi

gerektigine deginmistir.

Tum bu analizler sonucunda o0gretmen adaylarinin egitimden sonra
ogrenci merkezli ortamlarin bilesenlerine dair goruslerine iliskin baglantilar bazi

ogretmen adaylariyla iliskilendirilerek Sekil 6’da sunulmustur.
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[ Ortamin bilesenleri ]

N ——
‘% . Ortam

< p Ogrenmeleri
Tartismalar Fikir Araglar Desteklerme

Paylasimi

Thtiyaci
Karsilama

Sekil 6. Ogretmen adaylarinin egitimden sonra 6grenci merkezli ortamin

bilesenlerine dair verdikleri yanitlara iligkin baglantilar.

Bu analizler 1s1ginda ortamin bilesenlerinin egitimden dnce ve egitimden
sonra elde edilen veriler baglaminda elde edilen sonuclar karsilastirmali bir

sekilde Tablo 8’te verilmistir.

Tablo 8
Ogretmen Adaylarinin Egitimden Once ve Egitimden Sonra Etkinlik

Tasariminda Ortamin Bilesenlerine lliskin Gériigleri

Egitimden dnce Frekans Egitimden sonra Frekans
Tartismalar Tartismalar %38,9 Tartigmalar %38,9
Soru Cevap %7,1 Soru Cevap %7,1
ArgUimanlar %1,7 Elestirel Disinme %12,5
Fikir Aktif Katilim %60,7 Aktif Katilim %64,2
Paylasimi Fikir Beyani %14,2 Fikir Beyani %12,5
Araclar Materyal %10,7 Materyal %17,8
Oyun %1,7 Oyun %7,14
Etkinlik %3,5 Etkinlik %19,6
Ogretmen %314,2 Ogretmen %28,5
Ogrenci %8,9 Ogrenci %25
- - Ogrenme Ortami %30,3
- - Egitsel Aracglarin - %10,7
Uygunlugu
- - Problem %1,7
ihtiyacini iigiyi Saglama %5,3 iigiyi Saglama %17,8
karsilama
Yeni ipucu %1,7 - -
Ogrenmeleri Gergek Yasam Baglami %3,5
Destekleme  Gergek Yasam %1,7 Bireysel Farkliliklar %3,5
Baglami

Bireysel Farkliliklar ~ %1,7 - -
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On Bilgiler %3,5 On Bilgiler %7,14

Otonom %7,1 Otonom %14,2

Degerlendirme %1,7 - -

- - Kavramsal Ogrenmeyi  %8,9

Destekleme

- - Kesfetme %1,7

- - Uygun Planlama %17,8

- - Gelisim Ozellikleri %1,7
Ortam Sinif Yonetimi %35,7 Sinif Yonetimi %53,5

Sinif Mevcudu %3,5 Sinif Mevcudu %3,5

Ders ve Sinifin %7,1 Ders ve Sinif Uygunlugu  %8,9

Uygunlugu

Tablo 8 de goruldigu Uzere, 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli
etkinlik tasariminin bilesenlerine iligkin egitimden dnce ve egitimden sonra bazi
ortak kodlara degindikleri, bunun yani sira egitimden sonra kod sayisinin ve
kodlarin gogunun frekansinin arttigi gérilmektedir. Ornegin egitimden énce 20
koda deginilmisken, egitimden sonra bu rakam 25’e ¢ikmistir. Egitsel araglarin
uygunlugu, 6grenme ortami, uygun planlama gibi bilesenler énemli olmasina
ragmen egitimden once hig¢bir 6gretmen aday! bu konuda goérus bildirmemigtir.
Egitimden sonra ise katilimcilarin %10,7’si egitsel araglarin uygunluguna,
%30,3’'U 6grenme ortamina, %17,8’i ise uygun planlamaya deginerek goris
bildirmistir. Bununla birlikte materyal, 6grenci, 6gretmen, sinif yonetimi gibi
kodlarin egitimden sonra daha fazla 6gretmen adayi tarafindan ifade edildigi
gorulmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda 6gretmen adaylarinin egitimden énce 6grenci
merkezli etkinlik tasariminin bilegenlerine iliskin daha sinirli bilgilere sahip
olduklarini; egitimden sonra ise o0grenci merkezli ortamlarin bilesenlerine iligkin

farkindaliklari ve bilgilerinin arttigini sdylemek mumkuindur.

Ogretmen adaylarinin  egitimden &énce tartismalar temasi altinda
ogrencilerin sahip olmasi gereken 6nemli bir 6zellik olan elestirel dusinme
koduna hi¢ deginmemigken; egitimden sonra 6gretmen adaylarinin 1/8’inin bu
durumla ilgili fikir beyan ettigi gorilmektedir. Ogrenci merkezli ortamlarda
etkinligin dgrencilere aktarildigi ve sorumlulugun devredildigi énemli bir sureg
olan uygun planlama ile ilgili yine egitimden 6nce higbir fikir beyan edilmemigken;
egitimden sonra katilimcilarin yaklasik 1/5 inin degindigi goérilmektedir. Bu

sonuglar 6gretmen adaylarinin bir kisminin egitim sonrasinda 6grenci merkezli
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ortamin bilesenlerine iligkin birgok bileseni fark ettigi ve bu yonde anlayis

gelistirdigini kanitlamaktadir.

Ogretmen adaylarina “Ogrenci merkezli ortamlarda 6gretmen ve
ogrencilerin rolleri nelerdir?” seklinde bir soru sorulmustur. Bu dogrultuda
ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli ortamlar tasarlanirken ogretmen ve
ogrencilerin rollerine iligkin egitimden once ve egitimden sonra olmak Uzere
gorusleri alinmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli ortamlarda 6gretmen

ve ogrenci rollerine iligkin egitimden onceki gorugleri Tablo 9'te yer verilmistir.

Tablo 9

Egitimden Onceki Gériislere Gére Ogrenci Merkezli Ortamlarda Ogretmen-

Ogrenci Rolleri

Egitimden Once

Tema Kod Frekans
Tartismalar Elestirel Distinme %1,7
Fikir Paylasimi Aktif Katilim %58,9
Ogrenenlerin Ihtiyacini Kargilama ilgiyi Saglama %7,1
Yeni Kavramlarin  Ogrenilmesini ipucu %7,1
Destekleme Bilgi Edinme %1,7
Kesfetme %5,3
Otonom %7,1
On Bilgiler %1,7
Elverigli Ortam Sinif Yonetimi %66

Tablo 9'da goruldigu Uzere, egitimden 6nce 6gretmen adaylari 6grenci
merkezli etkinliklerde 6gretmen ve &grenci rolleri olarak fikirlerini daha 6nce
belirlenen temalar altinda belirttikleri gorulmektedir. Daha detayh analizler

asagida verilmigtir.

Tartismalar temasi altinda elestirel disiinme (ED); fikir paylagimi temasi
altinda aktif katihm (AK); égrenenlerin ihtiyacini kargilama temasi altinda ilgiyi
saglama (iS); yeni kavramlarin dgreniimesini destekleme temasi altinda ipucu
(ip), bilgi edinme (BE), kesfetmek (Ke), otonom (Ot), én bilgiler (OB); elverigli
ortam temasi altinda ise sinif yonetimi (SY) kodlarina degindikleri gérulmektedir.
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Batin katilimcilarin sayisi dusunuldagunde fikir paylasimi ve sinif yonetimi
kodlar diginda ¢ok az katiimcinin gorug bildirdikleri gorulmektedir. Bu durum
katilimcilarin egitimden once 6grenci merkezli etkinliklere iliskin 6gretmen ve
ogrenci rollerine dair bilgilerinin ne denli sinirh oldugunu dolayisiyla bu tarz
etkinlikleri tasarlama ve uygulama asamasinda yasayacaklari zorluklari agik¢a
orta koymaktadir. Katilimcilarin gérisleri incelendiginde égrencilerin aktif katilim
saglamasi gerektigi gorusu ogretmen adaylarinin yaklasik %59’u; 6gretmenlerin
rehber konumunda olmasi gerektigi fikri ise ogretmen adaylarinin %66’si
tarafindan ifade edildigi gorilmektedir. Ogrenci merkezli ortamlarda etkinlikle
veya araclarla tasarlanan, 6grencinin aktif katilim saglayip bilgiye kendilerinin
ulagtiklari 6grenme ortamlarindan ziyade bazi 6gretmen adaylarinin bu ortamlari
ogrencilerin  konuya hazirlanip sinifta sunum yaptiklari ortamlar olarak
algiladiklar gérilmektedir. Asagida katihmcilarin goruslerinden verilen kodlara

iliskin daha detayli bilgilere ulagilabilir.

055: Ogrenciler aktif konuyu anlatan genellikle grencidir. (AK)
010: Ogrenci égretmen destediyle bilgiyi olusturur. (ip)
0O4: Ogretmen pasif ve rehber konumundadir. Siire¢ boyunca égretmen

de aktiftir ama yol géstericidir. (AK)

Egitimden once bazi katilimcilarin 6grenci merkezli ortamlari, 6grencinin
konuya hazirlanip okulda sunum yapmasi olarak algiladiklari gérilmektedir (Orn.
055). O10’a gore ise bilgi 6gretmen destegiyle olusturulmaktadir. Bu goris ise
ogrenci merkezli ortamlarda 6grencilerin hedef bilgiyi kendilerinin kesfetmesi
gerektigi goruslyle uyusmamaktadir. Bunun yani sira O4 kodlu 6gretmen
adayinin beyanlarindan, 6gretmenlerin rolleri ile ilgili bazi 6gretmen adaylarinin
kafa karisikhd1 yasadiklari da tespit edilmistir. Tum bu analizler sonucunda
ogretmen adaylarinin egitimden dnce dgrenci merkezli ortamlarda 6gretmen ve
ogrenci rollerine iligkin goruslerine dair baglantilar bazi 6gretmen adaylariyla

iliskilendirilerek Sekil 7°de sunulmustur.
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[ Ogretmen-dgrenci rolleri ]
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Sekil 7. Ogretmen adaylarinin egitimden dnce 6gretmen-6grenci rollerine iliskin

verdikleri yanitlara dair baglantilar.

Ogretmen adaylarina egitimden sonra égretmen-6grenci rollerine iligkin
bilgileri tekrar sorulmustur. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin egitimden sonra
ogrenci merkezli bir etkinlik tasariminda 6gretmen ve ogrenci rollerine iligkin

gérugleri Tablo 10’de verilmistir.

Tablo 10
Egitimden Sonra Ogrenci Merkezli Ortamlarda Ogretmen-Ogrenci Rollerine
lliskin Gériigleri

Egditimden Sonra

Tema Kod Frekans
Tartismalar Elestirel Diglinme %12,5
Argimanlar %1,7
ispat %1,7
Soru Cevap %1,7
Fikir Paylagimi Aktif Katilim %71,4
Fikir Beyani %5,3
Araclar Materyal %3,5
Etkinlik %1,7
Oyun %1,7
Ogretmen %12,5
Ogrenci %16
Ogrenme Ortami %1,7
Ogrenenlerin intiyacini Kargilama ilgiyi Saglama %12,5
Yeni Kavramlarin  Ogrenilmesini ipucu %5,3
Destekleme Bilgi Edinme %14,2
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Kesfetme %10,7

Otonom %12,5
Uygun Planlama %5,3
Kavramsal Ogrenmeyi  %3,5
Destekleme

Elverigli Ortam Sinif Yénetimi %385,7

Tablo 10’da goruldugu uzere, egitimden sonra 6gretmen adaylari 6grenci
merkezli ortamlarda oOgretmen-ogrenci roli daha Once belirlenen temalar
dogrultusunda analiz edilmistir. (Bkz. Yontem) Bu temalar altinda ortaya ¢ikan

kodlarin detayli analizleri agsagida verilmistir.

Ogretmen adaylari tartismalar temasi altinda elestirel disinme (ED),
argiimanlar (Ar), ispat (is) ve soru cevap (SC); fikir paylasimi temasi altinda aktif
katilim (AK) ve fikir beyani (FB); araclar temasi altinda materyal (Ma), etkinlik
(Et), oyun (Oy), 6gretmen (Og), 6grenci (Or) ve o6Jrenme ortami (OO0),
dgrenenlerin ihtiyacini karsilama temasi altinda ilgiyi saglama (iS); yeni
kavramlarin égrenilmesini destekleme temasi altinda ipucu (ip), bilgi edinme
(BE), kesfetmek (Ke), otonom (Ot), uygun planlama (UP) ve kavramsal
dgrenmeyi destekleme (KOD) kodlarina; elverigli ortam temasi altinda ise sinif
yonetimi koduna atifta bulunduklari gériilmektedir. Ogrenci merkezli ortamlarda
ogretmen-6grenci rolleriyle ilgili, 6dretmen adaylarinin egitimden sonraki
gorusleri incelendiginde %70’inden fazlasi aktif katihma; %85’ten fazlasi ise sinif
yonetimine degindikleri gorilmektedir. Bunun yani sira katihmcilarin %10’undan
fazlasi ise 6gretmen ve 6grenci rolunu elestirel dUsinme, 6gretmen, 6grenci, ilgiyi
saglama, bilgi edinme, kesfetmek ve otonom kodlari ile iligkilendirdikleri
gorulmektedir. Agagida katilimci goruslerinden verilen kodlara iligkin daha detayli

bilgilere ulagilabilir.
053: Ogrenci aktif, arastirmaci ve yaratici olmali. (ED)
O45: Ispat yoluyla hem zevki hem kalici olur. (Is)
045: Ogretmen dgrenciye hipotez kurdurtur. (Ar)
030: Ogrenci yaparak yasayarak dgrenir. (AK)
0O45: Ogrenci fikirlerini agikca ortaya koymali. (FB)
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032: Ogrenci ise bilgiye kendi ulagir. (Ot)

0O45: ...problem durumunda 6grencilere miidahale eder fakat sadece

ipucu verir. (Ip)

Ogrencilerin gorusleri incelendiginde egitimden 6nce atifta bulunduklari
elestirel disinme 6zelligi basligi altinda farkli olarak egitimden sonra, 6rnegin
O53’e goére dgrencilerin aktif, yaratici ve arastirmaci 6zellikleriyle siirece dahil
olmalari gerektigi, yine O6’ya goére 6grencilerin ¢éziimleyerek sorumluluklarini
yerine getirmesi gerektigi gibi gorusler sunmuglardir. Bu da egitimden sonra aday
ogretmenlerin bilgiye kendi ¢abalariyla ugrasarak daha Ust dizey becerilerini
kullanmalari gerektigini deneyimlediklerini gostermektedir. Yine farkl olarak
egitimden sonra 045 ortaya atilan argimanlarin ispatina atifta bulunarak
ogrencilerin surece daha aktif katilmasina ve bilgilerin kalicihgini arttirdigina
deginmektedir. Bir diger farkli gorus belirtilen kod ise ‘ipucu’ kodu olmustur.
Egitimden 6nce 6gretmen destegiyle bilginin olusturuldugu belirtilirken; egitimden
sonra zaman zaman problem durumunda 6gretmenin mudahale edebilecegi ve
bunun sinirl olmasi gerektigi sadece kelimesiyle ifade edilmistir. Ancak 6gretmen
adayinin ipucu vermekle ilgili duguncesi net olmadigi belirtilebilir. TUm bu
analizler sonucunda ogretmen adaylarinin egitimden sonra 6grenci merkezli
ortamlarda 6gretmen ve 6grenci rollerine dair goruslerine iliskin baglantilar bazi

ogretmen adaylariyla iligskilendirilerek Sekil 8'de sunulmustur.

[ Ogretmen-dgrenci rolleri ]

intiyaca Yeni Ogrenmeleri

Tartismalar | Fikir Paylasimi | Araclar
Yoénelik Destekleme

Sekil 8. Ogretmen adaylarinin egitimden sonra 6grenci merkezli ortamda

ogretmen-6grenci rollerine dair verdikleri yanitlara iliskin baglantilar.
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Bu analizler 1s1ginda 6gretmen adaylarinin ogrenci merkezli bir 6grenme

durumunda ogretmen ve ogrenci rollerine iligkin gorusleri egitim oncesi ve sonrasi

karsilastiriimali bir sekilde Tablo 11'de sunulmustur.

Tablo 11

Ogretmen Adaylarinin Egitimden Once ve Egitimden Sonra Etkinlik

Tasariminda Ogretmen-Odgrenci Rollerine fliskin Gériisleri

Egitimden Once

Egitimden Sonra

Tema Kod Frekans Kod Frekans
Tartismalar Elestirel %1,7 Elestirel %12,5
Dusunme Dusunme
- - Arglimanlar %1,7
- - ispat %1,7
Soru cevap %1,7

Fikir Paylagimi Aktif Katilim

%58,9 Aktif Katilim %71,4

- Fikir Beyani %5,3

Araglar - - Materyal %3,5
- - Etkinlik %1,7
- - Oyun %1,7
- - Ogretmen %12,5
- - Ogrenci %16
- - Ogrenme %1,7
Ortami
Ogrenenlerin iigiyi Saglama  %7,1 ilgiyi Saglama  %12,5
ihtiyacini
Karsilama
Yeni ipucu %7,1 ipucu %5,3
Kavramlarin Bilgi Edinme %1,7 Bilgi Edinme %14,2
Ogrenilmesini Kesfetmek %5,3 Kesfetmek %10,7
Destekleme Otonom %7,1 Otonom %12,5
- - Uygun %5,3
Planlama
- - Kavramsal %3,5
Ogrenmeyi
Destekleme
On Bilgiler %1,7 - -
Elverigli Ortam Sinif Yonetimi %66 Sinif YOnetimi %85,7

Tablo 11’de goruldugu Uzere, 6gretmen adaylarinin egitimden 6nce ve

egitimden sonra o6grenci merkezli ortamlarda 6gretmen-6grenci rolune iliskin

gérugleri ortak bazi tema ve kodlar isaret ediyorken, egitimden sonra tema

sayisinin 2 katindan fazlasina ciktigini, ortak olan kodlarin ise genel olarak

frekanslarinin arttigi gértlmektedir.
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Ornegin etkinlikte kullanilan araglarla ilgili egitimden énce higbir 6gretmen
aday tarafindan fikir beyan edilmemigken egitimden sonra 6grencilerin %40’ a
yakini bu tema ile ilgili gérug bildirmistir. Ogrenci merkezli ortamlarda 6gretmen
roluyle ilgili 6nemli bir bilegsen olan ‘6gretmen’ koduna yine egitimden sonra
katilimcilarin %10 undan fazlasinin dedindigi gérilmektedir. Bu durum egitimden
sonra katilimcilarin 6grenci merkezli ortamlara iligkin 6gretmen rolUyle ilgili daha

cok fikir sahibi olmalariyla aciklanabilir.

Bununla birlikte egitimden once ipucu kavramina daha fazla deginilse de
egitimden sonra da deginildigi gorulmektedir. Bu durum katilimcilarin hala
ogrenci merkezli ortamlarda &6gdretmenlerin hedefe yonelik ipuglarini verip
vermemeleri gerektigi bilgisinin tam kavranmamasiyla ilgili oldugu sdylenebilir.
Diger bir ifadeyle ipucu verilebilecedi ancak bu ipucunun problemin ¢ézimune
yonelik olmamasi gerektigi belirtimemistir. Bunun yani sira hem egitimden 6nce
hem de egitimden sonra 6gretmen adaylarinin AK ve SY kodlari ile ilgili %50’den
fazla gorus bildirdikleri; egitimden sonra ise bu oranin %70’ten fazla oldugu
gorulmektedir. Ayrica egitim sonrasinda, 6gretmen adaylarinin goéruslerinden
sinif ~ yonetiminin  nasil  olmasi gerektigi ve aktif katilimin nasil

gerceklestirilebilecegine iliskin anlayig geligtirdikleri sOylenebilir.

Ogretmen adaylarina “Ogrenci merkezli ortamlarin faydali oldugunu
dusundyor musunuz? Nicin?” seklinde bir soru sorulmustur. Bu dogrultuda
ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli ortamlarin faydal olup olmadigiyla ilgili
egitimden once ve egitimden sonra gorusleri alinmistir. Katilimcilarin bu konuya

iliskin egitimden onceki gorusleri Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12
Egitimden Once Ogrenci Merkezli Ortamlarin Faydali Olma Durumuna fliskin
Gortiglen
Egitimden Once
Tema Kod Frekans
Tartismalar Elestirel Distinme %8,9
Fikir Paylagimi Aktif Katilim %51,7
Fikir Beyani %5,3
Araclar Ogrenme Ortami %1,7
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Ogrenenlerin Ihtiyacini Karsilama iigiyi Saglama %19,6

Yeni Kavramlarin  Ogrenilmesini  Otonom %38,9

Destekleme Gercek Yasam Baglami %1,7
Kavramsal Ogrenmeyi Destekleme %19,6

Elverigli Ortam Faydalilik %89,2

Tablo 12’de goruldigu Uzere, egitimden dnce 6gretmen adaylari 6grenci
merkezli ortamlarin faydali olup olmadigiyla ilgili gorisleri daha énce belirlenen
temalar dogrultusunda incelenmigtir. Bu temalar altinda ortaya ¢ikan bilesenlerin

detaylari asagida verilmistir.

Tartismalar temasi altinda elestirel disunme (ED); fikir paylasimi temasi
altinda aktif katilim (AK) ve fikir beyani (FB); araglar temasi altinda 6grenme
ortami (O0); 6grenenlerin intiyacinin karsilama temasi altinda ilgiyi saglama (iS);
yeni kavramlarin 6grenilmesini destekleme temasin altinda otonom (Ot), gercek
yasam baglami (GYB), kavramsal 6grenmeyi destekleme (KOD); elverisli ortam
temasi altinda ise faydali (Fa) koduna atifta bulunduklari gérilmektedir.
Ogretmen adaylarinin géruslerine bakildiginda %90’a yakini 6grenci merkezli
ortamlarin faydali oldugu dustncesindedirler. Katilimcilarin yarisindan fazlasi ise
bu tarz ortamlarin 6grencilerin aktif katilimini sagladigindan yararli oldugu
dusuncesindedirler. Bununla birlikte 6drenci merkezi ortamlarin 6grencilerin
ilgisini saglamasi ve kavramsal 6grenmeyi desteklemesi gerektigi gorisu de
katilimcilarin 1/5'i tarafindan ifade edildigi gorilmektedir. Asagida katihmcilarin

goruslerinden verilen kodlara iligkin daha detayli bilgilere ulagilabilir.

O2: Evet uygulanabilir. (Fa)

O17: ...sorunlar kargisinda ¢éziim bulabilen bireyler yetismesine katki
saglar. (ED)

O4: Ogrencinin aktif oldugu bir ortamda 6grenme daha kalici olur. (KOD)

O1: Bu tecriibeyi normal hayatla iliskilendirebilecedi igin faydali olacagini
digtintiyorum. (GYB)

O7: Ogrenci aktif olursa dersten zevk alir ve dersi daha iyi kavrar. (IS)

Ogrenci gérislerine bakildiginda, bazilarinin sadece evet yanitini
verdikleri gorulmektedir (Orn. O2). O4’e gore ise 6Jrencinin dahil olarak katildig
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bu etkinliklerdeki 6grenmelerin kalici olmasi agisindan faydali olabilecegini
belirtmistir. Tum bu analizler sonucunda ogretmen adaylarinin egitimden 6nce
ogrenci merkezli ortamlarin faydalarina dair goruslerine iliskin baglantilar bazi

ogretmen adaylariyla iligskilendirilerek Sekil 9’'da sunulmustur.

[ Ogrenci merkezli ortamin faydalar ]

. 0 v 0

Tartismalar Fikir Paylagimi intiyaca Yeni Ogrenmeleri Ortam
i i Yonelik Destekleme
v N
O51 025

Sekil 9. Egitimden once oOgrenci merkezli ortamlarin faydali olmasina dair

verdikleri yanitlara iligkin baglantilar.

Ogretmen adaylarina egitimden sonra 6grenci merkezli ortamlarin faydali
olup olmadigiyla ilgili gorusleri sorulmustur. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin
egitimden sonra 6grenci merkezli etkinliklerin faydali olup olmadigina iligkin

ogrenci gorugleri Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
Egitimden Sonra Ogrenci Merkezli Ortamlarin Faydali Olma Durumuna fliskin
Goértigler
Egitimden Sonra
Tema Kod Frekans
Tartigmalar Elestirel Distinme %10,7
Fikir Paylagimi Aktif Katilm %75
Fikir Beyani %3,5
Araglar Ogrenme Ortami %7,1
Ogrenenlerin ihtiyacini Kargilama iigiyi Saglama %23,2
Yeni Kavramlarin Ogrenilmesini  Otonom %12,5
Destekleme Gergek Yasam Baglami %5,3
Kavramsal Ogrenmeyi Destekleme  %67,8
Kesfetmek %5,3
Bilgi Edinme %5,3
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Elverigli Ortam Faydalilik %100

Tablo 13’te goéruldigu Uzere, editimden sonra 6gretmen adaylari 6grenci
merkezli ortamlarin faydali olmalariyla ilgili gorugleri daha once belirlenen

temalar altinda analiz edilmistir. Bu analizlere iliskin detaylar agagida verilmistir.

Katilimcilar, tartismalar temasi altinda elestirel distinme; fikir paylagsimi
temasi altinda aktif katilim (AK), fikir beyani (FB); araglar temasi altinda 6grenme
ortami (O0); 6grenenlerin ihtiyacini kargilama temasi altinda ilgiyi saglama (iS);
yeni kavramalarin 6grenilmesini destekleme temasi altinda otonom (Ot), gercek
yasam baglami (GYB), kavramsal 6§renmeyi destekleme (KOD), kesfetmek (Ke),
bilgi edinme (BE); elverigli ortam temasi altinda Faydali (Fa) kodlarina atifta
bulunmusglardir. Egitimden sonra 6gretmen adaylarinin %100’G 6grenci merkezli
ortamlarin faydal oldugunu dusunduklerini belirtmigtir. Bunun yani sira
katilimcilarin  %70’e yakini bu tarz ortamlarin kavramsal d&gdrenmeyi
destekledigini, %75’ ise 6grencilerin derste daha aktif olmalarina katkida
bulundugunu belirtmistir. Katilimcilarin goéruslerinde 6n plana c¢ikan fikirler;
etkinliklerin 6grencileri elestirel dusunmeye sevk ettigi, derslere olan ilgilerini
arttirdidi ve bilgiye otonom olarak ulagsmalarina firsat verdigi seklindedir. Asagida

katihmcilarin géruslerinden verilen kodlara iliskin daha detayli bilgilere ulasilabilir.

0O48: Béylece arastiran, sorgulayan, bilgiye ulasmaya calisan bireyler
yetismig olur. (ED)

O16: Hem égrenciye edlenirken égretir, 6zgiivenini arttirir. (IS)

029: Aktif 6grenci daha kalici égrenir. (KOD)

0O45: Ogrencinin kendi ¢abasiyla ... ulastigi kural ya da formdiil onu mutlu
edecek ve gldileyecektir. (Ot)

043: Ogrenciler bilgi iiretip, elestirel diisiinmede daha yetkin olur. (ED)
037: Ogrenci merkezli olunca égrenciler giidiilenmis olur. (IS)

O31: Evet ¢iinkii 6grenciler aktif bilgiye ulasan bireyler olurlar. (BE)

Katilimci gérisleri incelendiginde 6rnegin O45’e gére, dJrencilerin bilgiye
kendi g¢abalariyla ulagsmalari onlari giidileyen bir faktordir. 029’a gére ise bu

etkinlikler araciligiyla 6grenci surece aktif olarak katildigindan 6grenmeleri daha
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kalici gerceklesmektedir. Bu da 6grenci merkezli ortamlarin 6grenciler Gzerindeki

olumlu etkisini gostermektedir.

Tum bu analizler sonucunda o6gretmen adaylarinin egitimden sonra
ogrenci merkezli ortamlarin faydalarina dair goruslerine iliskin baglantilar bazi

ogretmen adaylari ile iliskilendirilerek Sekil 10’da sunulmustur.

[ Ogrenci merkezli ortamlarin faydalari ]

Tartismalar Fikir Payvlasimi Araclar intiyaca Yeni Ogrenmeleri Ortam
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Sekil 10. Egitimden sonra o6grenci merkezli ortamlarin faydalarina dair

goruglerine iliskin baglantilar.

Bu analizler 1g1ginda 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli bir 6grenme
durumunda 6gretmen ve ogrenci rollerine iligkin gorusleri egitim dncesi ve sonrasi

karsilastiriimal bir sekilde Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
Ogretmen Adaylarinin Egitimden Once ve Egitimden Sonra Ogrenci Merkezli

Ortamlarinin Yararlarina lliskin Gériigleri

Egitimden Once Egitimden Sonra

Tema Kod Frekans Kod Frekans

Tartismalar Elestirel %8,9 Elestirel %10,7
Dislnme Diaslnme

Fikir Paylagimi Aktif Katilim %51,7 Aktif Katihm %75
Fikir Beyani %5,3 Fikir Beyani  %3,5

Araglar Ogrenme %1,7 Ogrenme %7,1
Ortami Ortami

Ogrenenlerin iigiyi Saglama %19,6 ilgiyi %23,2

ihtiyacini Saglama

Karsilama

Yeni Kavramlarin Otonom %8,9 Otonom %12,5

Ogrenilmesini

Destekleme Gergek %1,7 Gergek %5,3
Yasam Yasam
Baglami Baglami
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Kavramsal %19,6 Kavramsal %67,8

Ogrenmeyi Ogrenmeyi
Destekleme Destekleme
- Kesfetmek  %5,3
Bilgi %5,3
Edinme
Elverigli Ortam Faydalilik %389,2 Faydalilik %100

Tablo 14’te goéruldugu Uzere 6gretmen adaylarinin egitimden énce ve
sonra, ogrenci merkezli ortamlarin yararli olduguna yonelik gorusleri
katilimcilarin neredeyse tamami tarafindan ortaya konulmustur. Bununla birlikte
egitimden sonra bu tarz etkinliklerin hangi agidan yararh olduguna iligkin fikirler
katihmcilar tarafindan daha fazla dile getirilmis olup; daha detayl goruslerinin de
ortaya ciktigi gorulmektedir. Ornegin egitimden 6nce aktif katilimi arttirdig
yonundeki gorusler (AK) %51,7 oranindayken; egitimden sonra bu oran %75’'e
ctkmistir. Egitimden sonra ek olarak 6grencilerin bilgiyi kesfetmesi (Ke) ve bilgiyi
edinme (BE) kodlarina da atifta bulunduklari gérilmektedir. Egitimden sonra elde
edilen bulgular, egitimden sonra katilimcilarin 6grenci merkezli ortamlarla ilgili
daha detayli bilgi edindiklerini ve uygulamada 6grencilere ne konuda katkida

bulunacaguyla ilgili gorus gelistirdiklerini ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarina “Ogrenci merkezli ortamlarin uygulanabilir oldugunu
dusunldyor musunuz?” seklinde bir soru sorulmustur. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarinin 6grenci merkezli ortamlarin uygulanabilir olmalariyla ilgili egitimden
once ve egitimden sonra olmak Uzere goérusleri alinmistir. Katihimcilarin
géruslerinden egitimden dnce verdikleri yanitlarin analizi Tablo 15’te verilmistir.
Tablo 15

Egitimden Once Ogrenci Merkezli Ortamlarin Uygulanabilirligi ile Ngili Gériisler

Egitimden Once

Tema Kod Frekans
Tartigmalar Elestirel Disinme %1,7
Tartigmalar %1,7
Fikir Paylagimi Aktif Katilm %12,5
Araclar Materyal %1,7
Ogretmen %5,3
Ogrenenlerin intiyacini Kargilama  ilgiyi Saglama %1,7
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Yeni Kavramlarin Ogreniimesini Kavramsal Ogrenmeyi  %3,5

Destekleme Destekleme
Bireysel Farkhliklar %1,7
On Bilgiler %1,7

Elverigli Ortam Sinif Mevcudu %10,7
Ders ve Sinifin Uygunlugu %10,7
Sinif Yonetimi %3,5
Zaman %1,7
Uygulanabilirlik %39,2

Tablo 15te goruldigu Uzere, egitimden Once Ogretmen adaylari
etkinliklerin uygulanabilirligine iligkin gorugleri daha dnceki temalar dogrultusunda

analiz edilmistir. Bu analizlere iligkin detaylar asagida verilmistir.

Ogretmen adaylarinin tartismalar temasi altinda elestirel diisiinme (ED),
tartismalar (Ta); fikir paylasimi temasi altinda aktif katihim (AK); araglar temasi
altinda materyal (Ma) ve 6gretmen (Og); 6grenenlerin intiyacini karsilama temasi
altinda ilgiyi saglama (iS); yeni kavramlarin égreniimesini destekleme temasi
altinda kavramsal 6grenmeyi destekleme (KOD), bireysel farkliliklar (BF) ve 6n
bilgiler (OB); elverigli ortam temasi altinda sinif mevcudu (SM), ders ve sinifin
uygunlugu (DSU), sinif yonetimi (SY), zaman (Za) ve uygulanabilirlik (Uy)
kodlarina atifta bulunduklari gérilmektedir. Butun katilimcilar distnuldaginde
goruglerin frekanslarinin disuk oldugu gorilmektedir. Bu durum o6gretmen
adaylarinin egitimden 6nce 6grenci merkezli ortamlarin uygulanabilirligi ile ilgili
cok fazla bilgi sahibi olmadiklarini géstermektedir. Ornegin uygulanabilirlik kodu
katiimcilarin yaklasik 2/5 si tarafindan 6éne slrilmustir. Ogrenci merkezli
ortamlarin uygulanabilirligi bazi 6gretmen adaylari tarafindan sinif mevcuduna
veya ders ve sinifin bu tarz etkinliklere uygun olup olmamasina bagli oldugu
belirtiimistir. Asagida katilimcilarin goruglerinden verilen kodlara iliskin daha
detayl bilgilere ulagilabilir.

O5: Evet her ders igin uygulanabilir. (Uy)

O31: Disiinmiiyorum ¢iinkii &gretmenlerin  bu bilingte olduklarini

dusinmdiyorum. (Uy)
O47: Egitim sistemimizin ... yetistirdigi 6gretmenleri buna hazirlamali. (Og)
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040: Her konu igin 6grenci merkezli ortamlar uygulanabilir dedildir.
(DSV)

O18: Uygulanabilir ama her yerde dedil, sinif mevcudu ¢ok ise

uygulanamaz. (SM)

0O43: Bu durum &gretmenin sinif yénetimi ve égrencilerin davranislarina

gére degisiklik gésterir. (SY)

Katilimei gérigleri incelendiginde érnegin O31’e gére bu tarz ortamlar
ogretmenlerin yeterince bilingli olmamasindan dolay! uygulanabilir dedgildir.
Benzer sekilde 040 da bu tarz ortamlarin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu
anlamda donanimli vyetistiriimesi gerektigine deginmistir. Tum bu analizler
sonucunda 6gretmen adaylarinin egitimden 6nce 6grenci merkezli ortamlarin
uygulanabilirligine dair goruslerine iliskin baglantilar bazi 6gretmen adaylariyla

iliskilendirilerek Sekil 11'de sunulmustur.

[ Ogrenci merkezli ortamlarin uygulanabilirligi ]
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Sekil 11. Egitimden Once o6grenci merkezli ortamlarin uygulanabilirligine dair

verdikleri yanitlara iligkin baglantilar.

Ogretmen adaylarina egitimden sonra ortamlarin uygulanabilirligi ile ilgili
gérugleri tekrar sorulmustur. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin egitimden
sonra 6grenci merkezli ortamlarin uygulanabilir olugsuna yonelik gorusleri Tablo

16’da verilmigtir.

Tablo 16
Egitimden Sonra Ogrenci Merkezli Ortamlarin Uygulanabilirligi ile flgili Gériisler

B) S7. Ogrenci merkezli ortamlarin uygulanabilir oldugunu disiiniyor musunuz?
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Egitimden Sonra

Tema Kod Frekans
Tartismalar Elestirel Dusinme %1,7
Arglimanlar %1,7
Fikir Paylasimi Aktif Katilim %16
Araglar Materyal %16
Ogretmen %8,9
Ogrenci %5,3
Ogrenenlerin intiyacini Karsilama iigiyi Saglama %8,9
Yeni Kavramlarin Ogrenilmesini  Kavramsal Ogrenmeyi Destekleme %7,1
Destekleme Gelisim Ozellikleri %1,7
Kesfetmek %3,5
Uygun Planlama %38,9
Elverigli Ortam Sinif Mevcudu %17,8
Ders ve Sinifin Uygunlugu %25
Sinif Y6énetimi %10,7
Uygulanabilirlik %46,3

Tablo 16’da goruldugu Uzere, egitimden sonra ogretmen adaylari
etkinliklerin uygulanabilirligine iligkin gorusleri daha dnceki temalar dogrultusunda

analiz edilmistir. Bu analizlere iligkin detaylar asagida verilmigtir.

Katilimcilarin tartismalar temasi altinda elestirel distinme (ED),
argumanlar (Ar); fikir paylasimi temasi altinda aktif katilim (AK), araglar temasi
altinda materyal (Ma), Ogretmen (Og) ve 6grenci (Or; 6grenenlerin ihtiyacini
karsilama temasi altinda ilgiyi saglama; yeni kavramlarin ogrenilmesini
destekleme temas! altinda kavramsal 6grenmeyi destekleme (KOD), gelisim
dzellikleri (GO), kesfetmek (Ke) ve uygun planlama (UY); elverigli ortam temasi
altinda sinif mevcudu (SM), ders ve sinifin uygunlugu (DSU), sinif yonetimi (SY),
ve uygulanabilirlik (Uy) kodlarina atifta bulunduklari gérilmektedir. Ogretmen
adaylarinin %41’i bu tarz etkinliklerin uygulanabilecegini belirtirken %41’i sinif
mevcudunun uygun olmamasi veya 6gretmenlerin bu konuda yetersi olmasi gibi
sebeplerden 6turd uygulanabilir olmadigini belirtmislerdir. Katilimcilarin 1/4’i ise
bu ortamlarin uygulanmasinin sinifin veya dersin uygun olmasina baglarken;
yaklasik 1/5’i sinif mevcudunun kalabalik olmamasina ve uygun materyal

kullanimina bagh oldugunu belirtmislerdir. Ornegin uygulamali derslerde, teorik
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bilgi iceren derslere gore bu tarz etkinliklerin daha kolay uygulanabildigini belirten
gorusler mevcuttur. Bunlara ek olarak katilimcilarin %8,9'u é3retmenlerin bu
etkinlikleri uygulamaya yetkin olmalarinin 6neminden bahsetmigtir. Bu durum
egitimden sonra 0Ogretmen adaylarinin etkinlikleri uygulayan ogretmeni
gozlemlemeleri sonucunda ogrenci merkezli ortamlarin uygulanmasina dair
farkindaliklarinin arttigini géstermektedir. Asagida katihmcilarin goéraslerinden

verilen kodlarla ilgili daha detayli bilgilere ulasilabilir.

09: Ogrenci sayisina ve imkanlara baglidir. (SM)

O15: Uygulanabilir degdil ¢iinkii cogu okullarimizda ortam yetersiz, siniflar
kalabalik. (Uy)

O13: Evet 6gretmen isterse her sey yapabilir. (Uy)

0O8: Bazi derslerde uygulanabilir bazi derslerde uygulanamaz, teorik bilgi
gerektiren derslerde kullanimi zor uygulamali derslerde kullanimi daha
faydalidir. (DSU)

O16: Uygulanabilir fakat 6gretmen ve égrenci rollerine uymalidir. (UP)
O3: Uygun kosullar saglandiginda (6gretmenin égrenci merkezli egitim
hakkinda bilgisi) uygulanabilir. (Og)

O11: Ogretmenlerin 6grencilere égrenme firsati vermesi gerekir, kimi
zaman O6gretmen &grenciyi arastirmaya Ogrenmeye ybnlendirecegine

hazir bilgi vermeyi tercih ediyor. (UP)

Katihmcilarin gorusleri incelendiginde, egitimden sonra 6grenci merkezli
ortamlari deneyimlemeleriyle birlikte goruslerini egitimden dncekine gére daha
detayli bir sekilde dile getirdikleri goriilmektedir. Ornegin O8’e gore 6grenci
merkezli ortamlarin teorik derslerden ziyade uygulama alani olan derslerde
kullanimi daha kolay ve faydali oldugunu savunmaktadir. O9 ise sinif imkaninin
ve mevcudunun bu tarz etkinlikleri uygulamaya uygun olmasi gerektigine
deginmistir. Bununla birlikte O11 dgretmenlerin siireg igerisinde égrencileri bilgiyi
kesfetmeye tesvik etmesi gerektiginin dnemini ifade etmistir. TUum bu analizler
sonucunda 6gretmen adaylarinin egitimden sonra 6grenci merkezli ortamlarin
uygulanabilirligine dair goruglerine iliskin baglantilar bazi 6gretmen adaylar ile
iligkilendirilerek Sekil 12 ‘de sunulmustur.
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Sekil 12. Egitimden sonra égrenci merkezli ortamlarin uygulanabilirligine iligkin

verdikleri yanitlara iligkin baglantilar.

Bu analizler 1g1ginda 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli bir 6grenme

durumunda 6gretmen ve 6grenci rollerine iligkin gorusleri egitim dncesi ve sonrasi

karsilastiriimal bir sekilde Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17

Ogretmen Adaylarinin Egitimden Once ve Egitimden Sonra Ogrenci Merkezli

Ortamlarin Uygulanabilirligine lliskin Gértisleri

Egitimden Once

Egitimden Sonra

Tema Kod Frekans Kod Frekans
Tartismalar Elestirel %1,7 Elestirel %1,7
Dislnme Dislnme
Tartismalar %1,7 -
- ArgUimanlar %1,7
Fikir Paylagimi Aktif Katilim %12,5 Aktif Katilim %16
Araclar Materyal %1,7 Materyal %16
Ogretmen %5,3 Ogretmen %8,9
- Ogrenci %5,3
Ogrenenlerin iigiyi Saglama  %1,7 iigiyi Saglama  %8,9
ihtiyacini
Karsilama
Yeni Kavramsal %3,5 Kavramsal %7,1
Kavramlarin Ogrenmeyi Ogrenmeyi
Ogrenilmesini Destekleme Destekleme
Destekleme Bireysel %1,7 -
farkhliklar
On bilgiler %1,7 -
- Geligim %1,7
Ozellikleri
- Kesfetmek %3,5
- Uygun %38,9
Planlama
Elverigli Ortam Sinif Mevcudu  %10,7 Sinif Mevcudu ~ %17,8
Ders ve Sinifin %10,7 Ders ve Sinifin %25

Uygunlugu

Uygunlugu
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Sinif Yonetimi  %3,5 Sinif Yonetimi  %10,7
Zaman %1,7 -
Uygulanabilirlik  9%639,2 Uygulanabilirlik  %46,3

Tablo 17°de goérildugu tzere egitimden dnce ortaya ¢ikan birgok tema ve
kodun ortak olmasinin yani sira; 6gretmen adaylarinin egitimden sonra atifta
bulunduklar kodlarin frekanslari genelde artarken kod sayisinin da arttigi
gorilmektedir. Ornegin ders ve sinifin 6grenci merkezli etkinliklere uygun
olmasina egitimden 6nce yaklasik 1/10 6gretmen adayi dedinmigken, egitimden
sonra adaylarin 1/4’i tarafindan atifta bulunulmustur. Benzer sekilde 6grenci
merkezli etkinliklerin uygulanabilirligine iligkin uygun planlama asamasi 6nemli bir
faktor olmasina ragmen egitimden 6nce uygun planlama ile ilgili gérts belirten
ogretmen adayinin olmadigi gorulmektedir. Egitimden sonra ise sureci
gozlemleyen ogretmen adaylari, o6gretmen ve 0&grencinin rollerine uygun
davranmalarinin 6nemli olduguna atifta bulunmustur. Bu durum egitimin

ogretmen adaylarinin Uzerine olan olumlu etkisini gostermektedir.

Ogretmen adaylarina “Ogrenci merkezli ortamlarda karsilagilabilecek
zorluklar nelerdir?” seklinde bir soru sorulmustur. Bu dogrultuda katilimcilardan
ogrenci merkezli ortamlar ile ilgili yaganabilecek zorluklar ile ilgili egitimden dnce
ve egQitimden sonra olmak Uzere gorusleri alinmistir. Bu baglamda o6gretmen

adaylarinin egitimden 6nceki gorusleri Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Egitimden Once Ogrenci Merkezli Ortamlarda Yasanabilecek Zorluklarla flgili
Gérigler
Egitimden Once
Tema Kod Frekans
Fikir Paylagimi Aktif Katilim %10,7
Fikir Beyani %8,9
Araclar Materyal %8,9
Egitsel Araglarin Uygunlugu %3,5
Ogretmen %7,1
Yeni Kavramlarin Ogrenilmesini  Bireysel Farkliliklar %5,3
Destekleme On Bilgiler %5,3
Uygun Planlama %3,5
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ipucu %1,7

Elverigli Ortam Ders ve Sinifin Uygunlugu %3,5
Sinif Yénetimi %42,8
Sinif Mevcudu %25
Zaman %23,2

Tablo 18'de goéruldigu Uzere, egitimden 6nce 06gretmen adaylarinin
goruslerinden 6grenci merkezli ortamlarda yasanabilecek zorluklar daha once
belirlenen temalar dogrultusunda analiz edilmigtir. Bu analizlere iliskin detaylar

asagida verilmistir.

Egitimden onceki gorusler incelendiginde fikir paylasimi bashgi altinda
degerlendirilebilecek aktif katilim (AK) ve fikir beyani (FB); araglar basligi altinda
materyal, egitsel araglarin uygunlugu (EAU) ve égretmen (Og); yeni kavramlarin
dgrenilmesini destekleme bashi@i altinda bireysel farkliliklar (BF), on bilgiler (OB),
uygun planlama (UP) ve ipucu (ip); elverisli ortam bashg altinda ise ders ve
sinifin uygunlugu (DSU), sinif yonetimi (SY), sinif mevcudu (SM) ve zaman (Za)
gibi kodlar gérulmektedir. Batun katilmcilar g6z 6nunde bulunduruldugunda en
cok atifta bulunulan kod (%42) sinif yonetimiyle ilgili olmustur. Bunun yani sira
sinif mevcudu ve zamanla ilgili c¢esitli zorluklarin yasanabilecegini belirten
gorusler de mevcuttur. Egitimden 6nce katilimcilarin goruslerinin sinirli olmasi
bircok 6gretmen adayinin konuyla iliskin bilgisinin az oldugunu, dolayisiyla bu
tarz etkinliklerde yasanabilecek zorluklari ifade etme durumunda c¢ok aktif
olamadiklari sdylenebilir. Asagida katihmcilarin goérislerinden verilen kodlara

iliskin daha detayli bilgilere ulasilabilir.

023: Bazi 6grencilerin aktif bazi 6grencilerin pasif kalmasi. (AK)

O45: Arag gereg eksikligi de biiyiik sorunlardan. (Ma)

O10: Sinifta giiriiltiiye ve 6grencilerin kendi arasinda konusmasina
neden olabilir. (SY)

028: Ogretmen etkinliklerin uygulanmasi esnasinda déniit-diizeltme
yapmali. (UP)

O16: “Zaman kaybina neden olabilir. (Za)

Ogretmen adaylarinin gorusleri incelendiginde ornegin 045’e gdbre,
materyallerin yetersiz olabileceginden bahsetmistir. Bu durum égrenci merkezli
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etkinliklerin ~ genellikle daha fiziki  materyallerle  tasarlanabilecegini
dusunmesinden kaynakli oldugu soylenebilir. Halbuki bu tarz ortamlar iyi
tasarlanmis; hedef kavrami icerisinde barindiran problem veya oyunlarla da
tasarlanabilir. Bazi goruglerin ise bu tarz etkinliklerin amacina ulasamayip zaman
kaybi olabilecegi yoninde oldugu goriimektedir (O16). Tum bu analizler
sonucunda o6gretmen adaylarinin egitimden once 6grenci merkezli ortamlarda
kargilagilabilecek zorluklara dair goruslerine iligkin baglantilar bazi 6gretmen

adaylari ile iligkilendirilerek Sekil 13'te sunulmustur.

[ Yasanabilecek zorluklar ]

\

|Fikir Pa;laslml || Araclar || Ogrenmeyi Destekleme || Elverigli Ortam |

Sekil 13. Egitimden oOnceki goruslerden 0Ogrenci merkezli ortamlarda

yasanabilecek zorluklara iligkin yansitma.

Ogretmen adaylarina egitimden sonra 6grenci merkezli ortamlarda
yasanabilecek zorluklara iligkin gorusleri egitimden sonra sorulmustur. Bu
dogrultuda Ogretmen adaylarinin egitimden sonraki goruslerinden ogrenci

merkezli ortamlarda yasanabilecek zorluklara iligkin gorusleri Tablo 19°da

verilmigtir.
Tablo 19
Egitimden Sonra Ogrenci Merkezli Ortamlarda Yasanabilecek Zorluklarla fgili
Gorusler
Egitimden Sonra
Tema Kod Frekans
Tartismalar Arglimanlar %1,7
Tartismalar %10,7
Fikir Paylagimi Aktif Katilim %5,3
Fikir Beyani %7,1
Araglar Materyal %21,4
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Egditsel Araglarin Uygunlugu %3,5

Ogretmen %12,5
Ogrenci %8,9
Ogrenenlerin Ihtiyacini Karsilama iigiyi Saglama %7,1
Yeni Kavramlarin Ogrenilmesini  Bireysel Farkliliklar %3,5
Destekleme On Bilgiler %8,9
Uygun Planlama %12,5
Bilgi Edinme %3,5
Gelisim Ozellikleri %1,7
Kesfetmek %3,5
Otonom %1,7
Elverigli Ortam Ders ve Sinifin Uygunlugu %5,3
Sinif Yonetimi %41
Sinif Mevcudu %30,3
Zaman %21,2

Tablo 19'da goruldugu Uzere, eg@itim aldiktan sonra 6gretmen adaylarinin
ogrenci merkezli ortamlarda yasanabilecek zorluklarla ilgili goérUsleri daha
onceden belirlenen temalar altinda analiz edilmistir. Bu analizlere iligkin detaylar

asagida verilmigtir.

Katilimcilar tartismalar temasi altinda argimanlar (Ar) ve tartismalar (Ta);
fikir paylagimi temasi altinda aktif katilim (AK), fikir beyani (FB); aracglar temasi
altinda materyal (Ma), egitsel araglarin uygunlugu (EAU), 6gretmen (6gretmen)
ve dgrenci (Or); 6grenenlerin ihtiyacini karsilama temasi altinda ilgiyi saglama;
yeni kavramlarin 6grenilmesini destekleme temasi altinda bireysel farkliliklar
(BF), on bilgiler (OB), uygun planlama (UP), bilgi edinme (BE), gelisim 6zellikleri
(GO), kesfetmek (Ke) ve otonom (Ot); elverigli ortam temasin altinda ders ve
sinifin uygunlugu (DSU), sinif yonetimi (SY), sinif mevcudu (SM) ve zaman (Za)
kodlarina atifta bulunmustur. Ogretmen adaylarinin 2/5’si bu siirecte 6gretmenin
moderator roline barlnerek sinifi yonetebilme 6zelliginin 6nemi Uzerinde
durdugu goérulmektedir. Bir diger ylksek frekansli kod ise (%30,3) etkinliklerin
uygulanacagi sinifta herkesin katilim saglamasi ve gézlemlenebilmesi agisindan
mevcudunun fazla olmamasi yonundedir. Katilimcilarin gorusleri incelendiginde
bu tarz etkinlikleri uygularken zorluk yasadiklari durumlar olarak egitim-6gretim
mufredatini yetistirememe kaygisi, etkinligin 6grencilere anlatiip sorumluluk
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aktarma asamasinin yasandigi uygun planlama surecinin yonetimi, 6grencilerin
on bilgileri, sinif ydnetiminin zorluklari gibi asamalar ortaya konmustur. Asagida

katihimcilarin goruslerinden verilen kodlara iliskin daha detayli bilgilere ulagilabilir.

036: Ogrenciler fikir yiiritemeyebilir, bu durumda da tikaniklik yasanir.
(EAU)

023: Ogrencilerin anlasamamasi, 6grenciler arasinda olumsuz bir

rekabetin olmasi. (Ta)
O5: Ogretmenin yeterli diizeyde olmamasi. (Og)

025: Ogrenci 6gretmenin rehberligini kabul etmiyorsa zorluklar

yagsanabilir. (Or)

O6: Ogrenci 6n bilgi eksikligi yasayabilir. (OB)

056: Agiklama yeterli olmayinca. (UP)

O30: Bazi égrenciler bilgiyi kesfedemeyebilir. (Ke)

O16: Zaman kaybi, konularin geg islenmesi (Za)

Ogrenci goéruslerine  bakildiginda, 0O36’nin  6grencilerin  etkinligin
¢bzumune dair c¢ikmaza girmelerinin sureci aksatabilecegine degindigi
gorilmektedir. O56 ise sorumluluk aktarma asamasinda 6gretmenin etkinligi
dlizgun aktaramamasini bir zorluk olarak goérdigunt ifade etmektedir.
Olusabilecek tikanikliklar baglaminda 036, O30 ve 06 6grencilerin bilissel

zorluklar yasayabilecegini ifade ederken, bazilari da (Orn. 023) sinif yénetimiyle

ilgili sorunlar ortaya cikabilecegini ima etmisgtir.

Tdm bu analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin egitimden sonra
ogrenci merkezli ortamlarda karsilagilabilecek zorluklara dair goruglerine iliskin

baglantilar bazi 6gretmen adaylariyla iliskilendirilerek Sekil 14’te sunulmustur.
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Sekil 14. Egitimden sonra 6grenci merkezli ortamlarda yasanabilecek zorluklara

dair goruslerine iligkin baglantilar.

Bu analizler 1siginda ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli bir 6grenme

durumunda yasanabilecek zorluklara iliskin goértsleri egitim éncesi ve sonrasi

karsilastiriimal bir sekilde Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20
Ogretmen Adaylarinin Egitimden Once ve Egitimden Sonra Ogrenci Merkezli

Ortamlarda Karsilasilabilecek Zorluklara lgili Gériisleri

Egitimden Once

Egitimden Sonra

Tema Kod Frekans Kod Frekans
Tartismalar - ArgUimanlar %1,7
- Tartigmalar %10,7
Fikir Paylagimi Aktif %10,7 Aktif Katilim %5,3
Katilim
Fikir %8,9 Fikir Beyani %7,1
Beyani
Araglar Materyal %38,9 Materyal %21,4
Egitsel %3,5 Egitsel Araclarin Uygunlugu %3,5
Araglarin
Uygunlugu
Ogretmen  %7,1 Ogretmen %12,5
- Ogrenci %8,9
Ogrenenlerin - iigiyi Saglama %7,1
intiyacini Karsilama
Yeni Kavramlarin Bireysel %5,3 Bireysel Farkhliklar %3,5
Ogrenilmesini Farkhliklar
Destekleme On Bilgiler  %5,3 On Bilgiler %8,9
Uygun %3,5 Uygun Planlama %12,5
Planlama
ipucu %1,7 -
- Bilgi Edinme %3,5
- Gelisim Ozellikleri %1,7
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Kesfetmek %3,5

- Otonom %1,7
Elverigli Ortam Ders ve %3,5 Ders ve Sinifin Uygunlugu %5,3

Sinifin

Uygunlugu

Sinif %42,8 Sinif Yonetimi %41

Yonetimi

Sinif %25 Sinif Mevcudu %30,3

Mevcudu

Zaman %23,2 Zaman %21,2

Tablo 20’de goruldigu tzere egitimden 6nce ve sonra 6drenci merkezli
ortamlarda karsilagilabilecek zorluklarla ilgili gorusleri tema ve kodlarla
tanimlanmistir. Egitimden once 4 tema altinda 13 koda vurgu vyapilirken,
egitimden sonra 6 tema altinda 20 koda atifta bulunulmustur. Egitimden 6nce
ogrenci merkezli ortamlarda tartismalar ile ilgili herhangi bir 6gretmen aday: fikir
beyan etmemigken, egitimden sonra sureci deneyimleyen katilimcilar etkinlik
esnasinda ogrenciler tarafindan fikir beyan edilmediginde tartisma ortaminda
tikanikhk yasanabilecegini belirtmistir. Benzer sekilde sadece egitimden sonra
ogrencilerden de kaynakli zorluklar yasanabilecegini belirten gorusler
bulunmaktadir. Hem egitimden énce hem egitimden sonra dgdrencilerin %40 tan
fazlasi etkinliklerin uygulanmasi asamasinda 6gretmenin sinif yonetiminin dnemi
uzerinde duruldugu gorulmektedir. Katilimcilarin 1/4 ‘i egitimden 6nce; 1/4 ‘inden
fazlasi ise egitimden sonra etkinligin uygulandigi sinif mevcudunun kalabalik

olmasinin zorluklarindan bahsetmistir.

Ogretmen adaylarina egitimden 6nce 6grenci merkezli etkinlikleri
tasarlamaya yonelik bilgiler kapsaminda “ilkokul matematik derslerinde dégrenci
merkezli etkinlikler tasarlarken etkinlik dncesinde dikkate alinmasi gereken
faktorler nelerdir?” seklinde bir soru sorulustur. Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarinin eg@itimden onceki goruslerine gore etkinlik tasarlamadan 6nce dikkat
edilmesi gereken faktorlere yonelik bilgileri sorulmustur alinmistir. Bu gorusler

Tablo 21’de verilmisgtir.
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Tablo 21
Egitimden Onceki Gériislere Gére Etkinlik Tasarlamadan Once Dikkate

Alinmasi Gereken Faktbrler

Egitimden Once

Tema Kod Frekans
Fikir Paylagimi Aktif Katilim %10,7
Araglar Materyal %38,9
Ogretmen %3,5
Egitsel Araclarin Uygunlugu %21,4
Ogrenenlerin ihtiyacini Kargilama iigiyi Saglama %25
Yeni Kavramlarin Ogrenilmesini  Bireysel Farkliliklar %3,5
Destekleme Etkinligin Hedefi %3,5
On Bilgiler %58,9
Kavramsal Ogrenmeyi Destekleme %3,5
Gergek Yasam Baglami %1,7
Gelisim Ozellikleri %16
Uygun Planlama %10,7
ipucu %3,5
Elverigli Ortam Sinif Mevcudu %12,5
Ders ve Sinifin Uygunlugu %25
Zaman %8,9
Sinif Yonetimi %3,5

Tablo 21'de goraldugu Gzere egditimden 6nce 6gretmen adaylari etkinlik
tasarimindan once dikkate alinmasi gereken faktorler daha 6nce belirlenen
temalar altinda incelendiginde fikir paylasimi, araglar, 6grenenlerin ihtiyacini
karsilama, yeni kavramlarin o6grenilmesini destekleme ve elverigli ortam

temalarina deginmistir. Daha detayh analizler asagida verilmigtir.

Katihmcilarin egitimden oénceki goérusleri incelendiginde fikir paylagimi
baslidi altinda degerlendirilebilecek aktif katilim (AK); araglar bashgi altinda
materyal (Ma), 6gretmen (Og) ve egitsel araglarin uygunlugu (EAU); 6grenenlerin
ihtiyacini  kargilama bashigi altinda ilgiyi saglama (iS); yeni kavramlarin
ogrenilmesini destekleme basligi altinda bireysel farkliliklar (BF), etkinligin hedefi
(EH), 6n bilgiler (OB), kavramsal égrenmeyi destekleme (KOD), gercek yasam
baglami (GYB), gelisim 6zellikleri (GO), uygun planlama (UP) ve ipucu (ip);
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elverigli ortam bashgi altinda sinif mevcudu (SM), ders ve sinifin uygunlugu
(DSU), zaman (Za) ve sinif yonetimi (SY) kodlarina atifta bulunduklari
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasi etkinlik tasarlamadan
once ogrencilerin 6n bilgilerinin géz o6nunde bulundurulmasi gerektigini
belirtmistir. Bununla birlikte etkinliklerde kullanilan araglarin uygun olmasina
katihmcilarin  1/5den fazlasi, etkinliklerin ilgiyi sadlamasi gerektigine
katihmcilarin 1/4'i, ders ve sinifin uygulanan etkinlige uygun olmasi gerektigine
ise katilimcilarin 1/4" i atifta bulunmustur. Egitimden once katihmcilarin
etkinliklerle ilgili daha az bilgiye sahip olmalarindan ve etkinlikleri daha ¢ok
materyal veya 4 islem igeren problemler olarak algilamalarindan kaynakl
etkinliklerin iyi tasarlanmasi veya ortuk bilgiyi icermesi gibi 6zelliklerine fazla
deginmedikleri gorulmektedir. Asagida katihimcilarin goruglerinden verilen

kodlara iligkin daha detayl bilgilere ulasilabilir.

O42: Siniftaki biitin égrencileri diisiinerek herkesin derse katiimasini
saglayan bir etkinlik tasarlanmali. (AK)

O10: Etkinligin kolay anlasilir ve uygulanabilir olmasi gerekir. (EAU)

O17: Ogretmenin yeterli donanima sahip olmasina. (Og)

O11: Ogrencinin hazirbulunusluk seviyesi élgiilmeli. (OB)

O12: Aciklamalar, yénlendirmeler sade ve anlasilir olmali. (UP)

O47: Sinif tasarladigim etkinlige uygun mu? (DSU)

Ogrenci gorusleri incelendiginde O10’a gore tasarlanan etkinligin anlagihr
ve kullanilacak derste uygulanabilir olmasina degindigi gortiimektedir. O11 ise
etkinlik uygulanacak grubun on bilgilerinin 6nceden bilinmesi gerektigine
deginirken, O17 ise sireci ydneten dgretmenin dgrenci merkezli ortamlar ile ilgili

gerekli donanima sahip olmasi gerektigine atifta bulunmustur.

Tam bu analizler sonucunda o6gretmen adaylarinin egitimden onceki
gérislerinden ilkokul Matematik Derslerinde etkinlik tasarlamadan énce dikkate
alinmasi gereken faktorlere iligkin baglantilar bazi 6gretmen adaylariyla

iliskilendirilerek Sekil 15°te sunulmustur.
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Faktorler ]

i

Ogrenmeyi

Elverigli Ortam

Destekleme

Sekil 15. Egitimden 6nceki goruslerine gore etkinlik tasarlamadan 6nce dikkat

edilmesi gereken faktorlere iliskin yansitma.

Ogretmen adaylarina egitimden sonra 6grenci merkezli etkinlikleri

tasarlamaya yonelik bilgiler kapsaminda etkinlik dncesi dikkate alinmasi gereken

faktorler egitimden sonra sorulmustur. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin

ogrenci merkezli etkinlikler tasarlarken etkinlik dncesinde dikkat edilmesi gereken

faktorlere iligkin gorusleri Tablo 22’de verilmigtir.

Tablo 22

Egitimden Onceki Gériislere Gére Etkinlik Tasarlamadan Once Dikkate

Alinmasi Gereken Faktorler

Egitimden Sonra

Tema Kod Frekans
Tartismalar Tartigmalar 1,7
Fikir Paylagimi Aktif Katilim 14,2
Araclar Materyal 7,1
Ogretmen 53
Egitsel Araglarin Uygunlugu 35,7
Ogrenenlerin ihtiyacini Kargilama  ilgiyi Saglama 30,3
Yeni Kavramlarin  Ogrenilmesini  Bireysel Farkliliklar 7,1
Destekleme Etkinligin Hedefi 10,7
On Bilgiler 73,2
Kavramsal Ogrenmeyi Destekleme 8,9
Gergek Yasam Baglami 3,5
Gelisim Ozellikleri 32,1
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Uygun Planlama 14,2

Degerlendirme 1,7
Elverigli Ortam Sinif Mevcudu 8,9
Ders ve Sinifin Uygunlugu 25
Zaman 3,5
Sinif Yonetimi 7,1

Tablo 22’de goéruldigu Gzere egditimden sonra 6gretmen adaylari 6grenci
merkezli etkinlikler tasarlarken etkinlik oncesinde dikkat edilmesi gereken bazi
faktorlerle ilgili gorusleri daha dnceden belirlenen temalar altinda analiz edilmistir.

Bu analizler asagida verilmigtir.

Ogretmen adaylari egitimden sonra bu hususta tartismalar temasi altinda
tartismalar (Ta); fikir paylasimi temasi altinda aktif katiim (AK); araglar temasi
altinda materyal (Ma), 6gretmen (Og) ve egitsel araglarin uygunlugu (EAU),
dgrenenlerin ihtiyacini karigilama temasi altinda ilgiyi saglama (IS); yeni
kavramlarin 6gdrenilmesini destekleme temasi altinda bireysel farkliliklar (BF),
etkinligin hedefi (EH), 6n bilgiler (OB), kavramsal 6grenmeyi destekleme (KOD),
gergek yasam baglami (GYB), gelisim dzellikleri (GO), uygun planlama (UP) ve
degerlendirme (De); elverigli ortam temasi altinda sinif mevcudu (SM), ders ve
sinifin uygunlugu (DSU), zaman (Za) ve sinif yonetimi (SY) kodlarina atifta
bulunduklari gorilmektedir. Katilimcilarin yaklasik 3/4‘G etkinligi tasarlamadan
once uygulanacak ogrencilerin 6n bilgileri g6z o6nunde bulundurulmasi
gerektiginden bahsederken; 1/4’'inden fazlasi egitsel araglarin uygun olmasina,
ilgiyi saglamasi gerektigine ve ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olmasina
deginmistir. Tasarlanan etkinligin derse ve sinifa uygun olmasi ise 1/4 katihmci
tarafindan oéne surllen faktérlerden biri olmustur. Ogretmen adaylarinin
egitimden sonraki goruslerine bakildiginda etkinlik uygulamadan ©nce
uygulanacak grubun ozelliklerine, etkinligin agik, anlasilir ve hedef bilgiyi
icermesine dikkat ettikleri gorilmektedir. Agagida katilimci goruglerinden verilen
kodlara iligkin daha detayli bilgilere ulasilabilir.

O15: Rekabet orani, ... aragtirmaya giidiilemesi. (Ta)
O9: Etkinlik tiim sinifi katacak sekilde ayarlanmali. (AK)
022: Etkinligin igindeki talimatlar yeterli mi yetersiz mi diye bakilir. (EAU)
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0O6: Ogrencinin seviyesine uygun olmali (OB)
O14: Ne égretecedine ve é6grenmeyi nasil etkileyecegine (KOD)
O5: Once kisa bir sekilde etkinlik anlatilir, sonra égrenci tahtaya gikartilip

bir 6rnek yaptirilir, kurallar belirlenir. (UP)

Ogretmen adaylarinin egitimden sonraki gérusleri incelendiginde O22'nin
tasarlanan etkinligin icerigine degindigini ve bu baglamda oOnergelerin agikca
verilip verilmediginin dnemine atifta bulundugu gorulmektedir. Bununla birlikte
014 etkinligin kazandirmayi hedefledigi kavrama ve etkinligin bu 6gretme
strecini nasil etkiledigine atifta bulunurken, O5 ise 6gretmenin sorumluluk

aktarma surecine degindigi gorulmektedir.

Tum bu analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin egitimden sonraki
géruslerinden Ilkokul Matematik Derslerinde etkinlik tasarlamadan énce dikkate
alinmasi gereken faktorlere iligskin baglantilar bazi 6gretmen adaylariyla

iliskilendirilerek Sekil 16’da sunulmustur.

[ Faktorler ]

= I — .
artigmalar Fikir Paylagimi || Araclar Ogrenmeleri

Destekleme

intiyaca Yonelik
s e V' %s
015 o613
09 @ ¥ @j/ @
y 026
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e ‘,
024
o610 » v
052 014

Sekil 16. Ogretmen adaylarinin egitimden sonraki gérislerine gore etkinlik
tasarlamadan 6nce dikkat edilmesi gereken faktorlerle ilgili verilen yanitlara iligkin

baglantilar.

Bu analizler 1g1ginda 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli bir 6grenme
etkinliginin éncesinde dikkate almasi gereken faktorlere iligkin gorusleri egitim

oncesi ve sonrasi karsilastiriimali bir sekilde Tablo 23’te sunulmustur.
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Tablo 23
Ogretmen Adaylarinin Egitimden Onceki Gértislerine Gére Etkinlik

Tasarlamadan Once Dikkate Alinmasi Gereken Faktérler

Egitimden Once Egitimden Sonra
Tema Kod Frekans Kod Frekans
Tartismalar - Tartismalar 1,7
Fikir Paylagimi Aktif Katilim ~ %10,7 Aktif Katilim 14,2
Araclar Materyal %8,9 Materyal 7,1
Ogretmen %3,5 Ogretmen 5,3
Egitsel %21,4 Egitsel Araglarin Uygunlugu 35,7
Araglarin
Uygunlugu
Ogrenenlerin iigiyi %25 iigiyi Saglama 30,3
ihtiyacini Saglama
Karsilama
Yeni Bireysel %3,5 Bireysel Farkliliklar 7,1
Kavramlarin Farkliliklar
Ogrenilmesini Etkinligin %3,5 Etkinligin Hedefi 10,7
Destekleme Hedefi
On Bilgiler %58,9 On Bilgiler 73,2
Kavramsal %3,5 Kavramsal Ogrenmeyi Destekleme 8,9
Ogrenmeyi
Destekleme
Gergek %1,7 Gergek Yasam Baglami 3,5
Yasam
Baglami
Gelisim %16 Gelisim Ozellikleri 32,1
Ozellikleri
Uygun %10,7 Uygun Planlama 14,2
Planlama
ipucu %3,5 -
- Degerlendirme 1,7
Elverigli Ortam Sinif %12,5 Sinif Mevcudu 8,9
Mevcudu
Ders ve %25 Ders ve Sinifin Uygunlugu 25
Sinifin
Uygunlugu
Zaman %8,9 Zaman 3,5
Sinif %3,5 Sinif Yénetimi 7,1
Yobnetimi

Tablo 23’te goruldigu Uzere egitimden dnce ve egitimden sonra 6gretmen
adaylar genel olarak benzer kodlara atifta bulunmusglardir. Bununla birlikte
egitimden sonra kodlarin gogunun frekansinin arttigi ve egitimin katilimcilar
uzerinde etkinlik tasarimina yonelik olumlu bir etkisinin oldugu gorulmektedir.
Ornegin egitimden 6nce 6n bilgilere (OB) yaklasik %60 katihmci atifta
bulunurken, egitimden sonra bu oran yaklasik %75’e ¢ikmistir. Benzer sekilde

etkinliklerin uygulanacak grubun gelisim 0Ozelliklerine gore tasarlanmasi
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gerektigini belirten katilimci frekansi egitimden sonra iki katina ¢ikmistir. Bunun
yani sira énce ipucu (ip) koduna atifta bulunurken egitimden sonra etkinligin
hedef bilgiyi iceren ipuclari icermemesi gerektigini gdzlemleyen katilimcilar bu

koda atifta bulunmamislardir.

Ogretmen adaylarina egitimden 6nce 6grenci merkezli etkinlikleri
tasarlamaya yénelik bilgiler kapsaminda ‘ilkokul Matematik derslerinde dégrenci
merkezli etkinliklerin sinif ortaminda uygulanmasi slrecinde nelere dikkat
edilmesi gerekir?’ seklinde bir soru sorulmustur. Bu dogrultuda o6gretmen
adaylarinin egitimden onceki goruglerinden etkinliklerin uygulanmasi surecinde

dikkat edilmesi gereken faktorlere yonelik veriler tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24
Ogretmen Adaylarinin Egitimden Onceki Gériiglerine Gére Etkinliklerin

Uygulanmasi Siirecinde Dikkat Edilecek Hususlar

Egitimden Once

Tema Kod Frekans
Tartismalar Tartismalar %3,5
Arglimanlar %1,7
Soru Cevap %7,1
Fikir Paylagimi Fikir Beyani %3,5
Aktif Katilim %37,5
Araglar Egitsel Araclarin Uygunlugu %10,7
Materyal %14,2
Ogrenenlerin ihtiyacini Karsilama iigiyi Saglama %23,2
Yeni Kavramlarin  Ogrenilmesini Kavramsal Ogrenmeyi Destekleme ~ %8,9
Destekleme On Bilgiler %5,3
Uygun Planlama %21,4
Gergek Yasam Baglami %5,3
Bireysel Farkliliklar %1,7
ipucu %7,14
Degerlendirme %1,7
Elverigli Ortam Ders ve Sinifin Uygunlugu %7,1
Zaman %8,9
Sinif Yonetimi %28,5
Sinif Mevcudu %1,7

Tablo 24’te goruldugu Uzere egitimden dnce 6gretmen adaylari etkinligin
sinif ortaminda tasarlanmasi sirecinde tartismalar, fikir paylasimi, araclar,
ogrenenlerin ihtiyacini kargilama, yeni kavramlarin 6grenilmesini destekleme ve
elverigli ortam temalarina dikkat edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Daha

detayl analizler asagida verilmistir.
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Katilimcilarin egitimden onceki gorusleri incelendiginde tartigmalar bashgi
altinda deg@erlendirilebilecek tartismalar (Ta), argimanlar (Ar), soru cevap (SC);
fikir paylasimi baghgi altinda fikir beyani (FB) ve aktif katilim (AK); araglar bashgi
altinda egitsel araglarin uygunlugu (EAU) ve materyal (Ma); 6grenenlerin
ihtiyacini kargilama basligi altinda ilgiyi saglama; yeni kavramlarin ogrenilmesini
destekleme bashgi altinda kavramsal 6grenmeyi destekleme (KOD), 6n bilgiler
(OB), uygun planlama (UP), gercek yasam baglami (GYB), bireysel farkhliklar
(BF), ipucu (Ip) ve degerlendirme (De); elverigli ortam basli§i altinda ders ve
sinifin uygunlugu (DSU), zaman (Za), sinif yénetimi (SY) ve sinif mevcudu (SM)
kodlarina atifta bulunduklari gérilmektedir. Ogretmen adaylarinin yaklasik 2/5’si
etkinlik surecinde o6grencilerin aktif katilimlarina dikkat edilmesi gerektigine
deginirken, yaklagik 3/10'G sinif yonetimi ve neredeyse 1/4’i uygulanan
etkinliklerin ogrencilerin ilgisini saglamasi ile ilgili gorugler belirtmistir. Bunun yani
sira katihmcilarin 1/5’i etkinliklerin uygulanmasi surecinde uygun planlamaya
atifta bulunmustur. Bu dogrultuda 6grencilere aninda donut verilmesi gerektigi,
aciklamalarin acik ve anlagilir olmasi gerektigi gibi gorugler belirtmislerdir.
Asagida katilimcilarin gérutslerinden verilen kodlara iliskin daha detayli bilgilere

ulasilabilir.
O2: Ogrenciler birbirleriyle bilgi alisverisi yapmall. (Ta)
O47: Bu etkinlik 6grencilerin anlamasini kolaylastirtyor mu? (EAU)
O7: Aninda déniit verilmeli. (UP)
O12: Aciklamalar, yénlendirmeler sade ve anlasilir olmali. (UP)
029: Ogrenciye kendi cevresinden érnekler verilmelidir. (GYB)

O17: Ogrencinin yetersiz kaldigi noktada yardimda bulunma, ipucu

vererek bilgiye ulasmalarini saglama. (ip)

Gorigler incelendiginde O17'nin dgrencilerin yetersiz kaldigi noktada
bilgiye ulagsmaya yonelik ipucu verilmesi gerektigine degindigi gorilmektedir. Bilgi
iceren bu tarz ipuclan etkinlik surecinde dgrencilerin kendi ¢abalariyla hedef
kavrama ulasmalarini, kesfetmelerini engellemektedir. Diger taraftan bilgi
icermeyecek ve ortamin organizasyonuna iligkin ipuglari verilebilir. Ancak burada
ipuclarinin bilgi icermesi gerektigi belirtildiginden o6grenci merkezli ortamlarin
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Ozellikleriyle celistigi belirtilebilir. Diger yandan etkinliklerin 6grencinin yakin
cevresiyle iligkili olarak tasarlanmasi gerektigi (029), bilgi paylasimina yénelik
tartismalar yapilmasi gerektigi (02) ve agik, anlasilir ve dinamik bir yapisinin

olmasi gerektigi (O7 ve 012) (izerinde durulmusgtur.

Tim bu analizler sonucunda égretmen adaylarinin egitimden énce ilkokul
Matematik Derslerinde etkinliklerin uygulanmasi surecinde dikkat edilmesi
gereken faktorlerle ilgili goruslerine iligkin baglantilar bazi 6gretmen adaylariyla

iligskilendirilerek Sekil 17°de sunulmustur.

[ Dikkat Edilmesi Gereken Faktérler ]

Ogrenmeyi
Destekleme

015
Sekil 17. Egitimden onceki goruglerden etkinliklerin uygulanmasi surecinde dikkat

edilmesi gereken faktorlerle ilgili verilen yanitlara iliskin baglantilar.

Ogretmen adaylarina egitimden sonra 6grenci merkezli etkinlikleri
tasarlamaya yonelik bilgiler kapsaminda etkinliklerin uygulanmasi surecinde
dikkat edilmesi gereken hususlar tekrar sorulmustur. Bu dogrultuda egitimden
sonra ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli etkinlikler tasarlarken etkinlik
Oncesinde dikkat edilmesi gereken faktorlere iligkin goérusleri Tablo 25’te

verilmigtir.
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Tablo 25

Egitimden Sonraki Goértiglere Gore Etkinliklerin Uygulanmasi Siirecinde Dikkat

Edilmesi Gereken Hususlar

Egitimden Sonra

Tema Kod Frekans
Tartismalar Tartismalar %12,5
Argumanlar %7,1
Soru Cevap %7,1
Elestirel Dislinme %3,5
Fikir Paylagimi Fikir Beyani %10,7
Aktif Katilim %42,8
Araglar Egitsel Araglarin Uygunlugu %25
Materyal %10,7
Ogrenme Ortami %5,3
Ogrenenlerin ihtiyacini Kargilama ilgiyi Saglama %21,4
Yeni Kavramlarin Ogrenilmesini  Kavramsal Ogrenmeyi Destekleme %,21,4
Destekleme On Bilgiler %16
Uygun Planlama %25
Gercek Yasam Baglami %1,7
Bireysel Farkliliklar %3,5
ipucu %12,5
Gelisim Ozellikleri %3,5
Bilgi Edinme %1,7
Kesfetmek %1,7
Elverigli Ortam Ders ve Sinifin Uygunlugu %16
Zaman %7,1
Sinif Yonetimi %35,7
Sinif Mevcudu %3,5

Tablo 25’te goéruldugu Uzere egitimden sonra 6gretmen adaylari égrenci

merkezli etkinliklerin sinif ortaminda uygulanmasi sirecinde dikkat edilmesi

gerekenlerle ilgili gorugleri daha onceden belirlenen temalar altinda analiz

edilmistir. Bu analizler asagida verilmigtir.

Ogretmen adaylarinin gérusleri incelendiginde tartismalar temasi altinda

degerlendirilebilecek tartismalar (Ta), argimanlar (Ar), soru cevap (SC) ve

elestirel dugsunme (ED); fikir paylagimi temasi altinda fikir beyani (FB) ve aktif
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katihm (AK); araclar temasi altinda egitsel araglarin uygunlugu (EAU), materyal
(Ma) ve 6grenme ortami (OO); dgrenenlerin ihtiyacini karsilama temasi altinda
ilgiyi saglama (iS); yeni kavramlarin 6greniimesini destekleme temasi altinda
kavramsal 6grenmeyi destekleme (KOD), 6n bilgiler (OB), uygun planlama (UP),
gercek yasam baglami (GYB), bireysel farkliliklar (BF), ipucu (ip), gelisim
dzellikleri (GO), bilgi edinme (BE) ve kesfetme (Ke); elverigli ortam temasi altinda
ders ve sinifin uygunlugu (DSU), zaman (Za), sinif yonetimi (SY) ve sinif
mevcudu (SM) kodlarina atifta bulunduklari gorulmektedir. Egitimden sonra
katihmcilarin yarisina yakini etkinlik stirecinde butin égrencilerin aktif katiiimina
onem verilmesi gerektigine deginmisken, 2/5’sine yakini sureg igerisinde sinif
yonetiminin dnemine atifta bulunmustur. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin
1/4’i 6grenci merkezli ortamlarda kullanilan etkinliklerin uygun agik anlasilir
olmasina ve uygun planlama agamasinda sorumluluk aktarma asamasinin dogru
yonetiimesine deginmistir. Katiimcilarin 1/5’inden fazlasi ise etkinligin ilgiyi
saglamasi ve kavramsal 6grenmeyi desteklemesi gerektigi yonunde gorus
bildirmislerdir. Bunun yani sira egitimden sonra hala bazi 6grencilerin ipucu
koduna iligkin goéruslerinin  oldugu gorulmektedir. Asagida katilimcilarin

goruslerinden verilen kodlara iliskin daha detayli bilgilere ulasilabilir.

O13: Cocuklarin, siirekli soru sorarak diisiinmelerini saglamak. (Ta)

049: Ogrencinin aktif durumda olduguna ve 6greniyor olduguna dikkat
etmek gerekiyor. (AK)

O10: Etkinlik biitiin sinifa hitap etmeli, anlasilir olmali, birden ¢ok ¢éziim
yolu olmali. (EAU)

052: Ogrencilerin derse katilabilmeleri igin ¢ok kuralci ve baskici bir sinif
ortami olmamali. (O0)

O9: Etkinligi iyi anlatmali agik ve net olmali gereksiz ayrintilardan
kacinmali. (UP)

O12: Basaramayan 6grenciye ipuglari verilmesi gerekir. (ip)

018: Ogretmen her égrenciyle iletisim kurmali agik, net, anlasilir olmall.
(SY)

020: Problem durumu, soru giidtileyici bir sekilde verilmeli. (IS)

0O47: Yapacadim etkinlik égrencilere bir 6grenme saglayabilecek mi?
(KOD)
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O11: Ogrencilere rehberlik edilmeli ama yénlendiriimemeli. (ip)

Ogretmen adaylarinin gérusleri incelendiginde, O12'nin  dJrencilere
zorlandiklari noktada ipucu vermekle ilgili goruslerine bakildiginda, acik bilgi
icermeyen ipuglari olmamasi gerektigiyle alakal net bir gortise sahip olmadiklari
gorilmektedir. Diger taraftan bazi 6gretmen adaylarinin ipucu verilebilecegi
ancak bunun yonlendirme bi¢ciminde olmamasi gerektigi seklinde gorus
bildirmistir. Bu anlamda belli dlcide de olsa 6gretmen adaylarinin egitimden
sonra bazilarinin farkindalik gelistirdigi iddia edilmektedir. 052 ise etkinligin
tasarlanirken siniftaki 6grencilere uygun olmasi ve birden farkli ydntemle sonuca
ulasilabilir Gzerinde dugunultp tartisilabilecek 6zelliklere sahip olmasi gerektigine
deginmistir. Diger bilesenler baglaminda kurulan iletisimin agik ve net olmasi
gerektigi (O18), problemin 6grencileri motive edecek sekilde sunulmasinin
dnemli oldugu (©20), etkinligin bir hedefe yonelik olmasi gerektigi (047) ve dzgiir
bir sinif atmosferi olusturulmasinin énemine deginilmistir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin bazilarinin uygulamalar sonrasinda 6grenci merkezli bir etkinlik
surecinde dikkate alinmasi gereken hususlara iligkin kabul edilebilir bir anlayis

gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

TUdm bu analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin egitimden sonraki
gérislerinden ilkokul Matematik Derslerinde etkinliklerin uygulanmasi siirecinde
dikkat edilmesi gereken faktorlere iligkin baglantilar bazi 6gretmen adaylariyla

iliskilendirilerek Sekil 18’de sunulmustur.
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Sekil 18. Etkinliklerin uygulanmasi surecinde dikkat edilmesi gereken faktorler ile

ilgili egitimden sonra verdikleri yanitlara iliskin baglantilar.

Bu analizler 1g1ginda 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli bir etkinligin
uygulanmasi surecinde dikkate almasi gereken faktorlere iligkin gorusleri egitim

oncesi ve sonrasi karsilastiriimali bir sekilde Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26
Egitimden Once ve Egitimden Sonraki Gériislerine Gére Etkinliklerin
Uygulanmasi Siirecinde Dikkat Edilmesi Gereken Faktérier

Egitimden Once Egitimden Sonra
Tema Kod Frekans Kod Frekans
Tartismalar Tartismalar %3,5 Tartismalar %12,5
Arglimanlar %1,7 Argimanlar %7,1
Soru Cevap %7,1 Soru Cevap %7,1
- Elestirel Dislinme %3,5
Fikir Paylasimi Fikir Beyani %3,5 Fikir Beyani %10,7
Aktif Katilim %37,5 Aktif Katilim %42,8
Araclar Egitsel Araclarin  %10,7 Egitsel Araclarin Uygunlugu %25
Uygunlugu
Materyal %14,2 Materyal %10,7
- Ogrenme Ortami %5,3
Ogrenenlerin iigiyi Saglama %23,2 llgiyi Saglama %21,4
ihtiyacini
Karsilama
Yeni Kavramsal %8,9 Kavramsal Ogrenmeyi  %,21,4
Kavramlarin Ogrenmeyi Destekleme
Ogrenilmesini Destekleme
Destekleme On Bilgiler %5,3 On Bilgiler %16
Uygun Planlama %21,4 Uygun Planlama %25
Gergcek Yasam 9%05,3 Gergek Yasam Baglami %1,7
Baglami
Bireysel %1,7 Bireysel Farkhliklar %3,5
Farkhhklar
ipucu %7,14  lIpucu %12,5
Degerlendirme %1,7 -
- Gelisim Ozellikleri %3,5
- Bilgi Edinme %1,7
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- Kesfetmek %1,7

Elverigli Ortam Ders ve Sinifin  %7,1 Ders ve Sinifin Uygunlugu %16
Uygunlugu
Zaman %8,9 Zaman %7,1
Sinif Yonetimi %28,5 Sinif Yonetimi %35,7
Sinif Mevcudu %1,7 Sinif Mevcudu %3,5

Tablo 26’da géruldugu Uzere egitimden 6nce ve egitimden sonra 6gretmen
adaylarinin sinif ortaminda etkinliklerin uygulanmasi sirecinde ortak kodlara
oldugu kadar farkli kodlar ve frekanslara da degindikleri gériilmektedir. Ornegin
egitimden once egitsel araglarin uygun olmasina katilimcilarin %10,7’si
deginirken egitimden sonra katilimcilarin 1/4’i deg@inmistir. Bununla birlikte
egitimden sonra tartigmalar temasi basligi altinda etkinlik sturecinde 6grencilerin
problem ¢6zme becerileri icin dnemli bir strec olan tartisma, elestirel disinme
arguman gelistirme ve soru cevap gibi kodlarin frekansinin arttigi gérulmektedir.
Egitimden Once ogretmen adaylari ogrencilerin zorlandigi noktada ipuglariyla
yonlendiriimesi gerektigini belirtirken; egitimden sonra ise 6grencilere rehberlik
edilmesi gerektigi fakat yonlendirmemesi gerektigini belirtmiglerdir. Egitimden
sonraki gorusler incelendiginde egitime katillan 6gretmen adaylarinin etkinliklerin
bilesenleri ve uygulama sureciyle ilgili editimden 6ncekine goére daha detayl

bilgilere sahip olduklarini géstermektedir.

Ogretmen adaylarina egitimden 6nce 6grenci merkezli etkinlikleri
tasarlamaya yoénelik bilgiler kapsaminda ‘ilkokul Matematik derslerinde dgrenci
merkezli etkinlikler sonrasinda nelere dikkat etmek gerekir?’ seklinde bir soru
sorulmustur. Bu dogrultuda egitimden once ogretmen adaylarinin etkinlikler
sonrasinda nelere dikkat edilmesi gerektigine yonelik gorugleri Tablo 27'de

verilmistir.

Tablo 27
Egitimden Onceki Gériislere Gére Etkinlikler Sonrasinda Dikkat Edilmesi
Gereken Faktérler

Egitimden Once

Tema Kod Frekans

Tartismalar Tartismalar %3,5

83



Arglimanlar %1,7
Fikir Paylasimi Fikir Beyani %10,7
Aktif Katilim %3,5
Araclar Egditsel Araglarin Uygunlugu %17,8
Ogrenenlerin Ihtiyacini Karsilama  Ilgiyi Saglama %17,8
Yeni Kavramlarin Ogrenilmesini Kavramsal Ogrenmeyi Destekleme ~ %5,3
Destekleme Bilgi Edinme %23,2
Degerlendirme %67,8
Etkinligin Hedefi %10,7
Gergek Yasam Baglami %1,7
Kurumsallastirma %16
Elverigli Ortam Sinif Yénetimi %5,3
Zaman %1,7

Tablo 27°de goruldugu tzere egitimden dnce 6gretmen adaylari etkinlikler
sonrasinda dikkat edilmesi gereken faktorler daha énce belirlenen temalar altinda
incelendiginde tartismalar, fikir paylasimi, araglar,

ogrenenlerin ihtiyacini

karsilama, yeni kavramlarin ogrenilmesini destekleme ve elverigli ortam

temalarina deginmiglerdir. Daha detayl analizler asagida verilmistir.

Katihmcilarin egitimden onceki gorugleri incelendiginde egitimden once
tartismalar bashgi altinda degerlendirilebilecek tartismalar (Ta), argimanlar (Ar)
ve; fikir paylagimi bashgi altinda fikir beyani (FB) ve aktif katilim (AK); araglar
basligi altinda egitsel araglarin uygunlugu (EAU); 6drenenlerin ihtiyacini
karsilama bash@ altinda ilgiyi saglama (iS); yeni kavramlarin égrenilmesini
destekleme basligi altinda kavramsal 6grenmeyi destekleme (KOD), bilgi edinme
(BE), degerlendirme (De), etkinligin hedefi (EH), kurumsallastirma (Ku) ve gergek
yasam baglami (GYB); elverisli ortam basligi altinda sinif yonetimi (SY) ve zaman
(Za) kodlarina atifta bulunduklari goérulmektedir. Katilimcilarin %70’e yakini
etkinlik sonrasinda degerlendirme asamasina dikkat edilmesi gerektigini ve
donatlere gore etkinliklerin tekrar degerlendirilebilecegini belirtirken, yaklagik 1/4’i
etkinlik araciligiyla bilgi edinme koduna deginmistir. Bunun yani sira egitimden
onceki goruslere gore etkinlikten sonra 6gretmenin konuyu tekrar anlatmasi
gerektigini kurumsallastirma kodu altinda 1/5 katihmci tarafindan belirtilirken;

etkinligin ilgiyi saglayip saglamadigi, araclarin uygun olup olmadigi da yaklasik
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1/5 tarafindan belirtiimistir. Asagida katilimcilarin gértslerinden verilen kodlara

iligkin daha detayli bilgilere ulagilabilir.

018: Ogrenci bilgiye ulagti mi? Ulasmisg ise yeni bilgiler tiretmis mi? (Ar)
O1: Etkinlik sonrasinda égretmenin konuyu anlatip égrencilerin eksik ve
yanlg bilgilerini diizeltmeli. (Ku)

O9: lyi bir degerlendirme yapip 6grencinin ne diizeyde égrendidini iyi
anlamall. (De)

O30: Eksik ya da yanlis varsa izlenilecek yeni yollar diigiiniiliip buna gére
etkinlik tasarlanmalidir. (De)

O12: Etkinligin hedef kazanimlarinin yerine getirilip getirmedigine yénelik

analizler yapiimali. (EH)

Gorusler incelendiginde O18'in etkinlik araciligiyla 6grencilerin yeni bilgiler
uretip Uretmediklerine bakilmasi gerektigine deginmistir. O9 ve O30 ise etkinlik
sonrasinda degerlendirme yapilarak etkinligin ne dlgude etkili olduguna bakiimasi
gerektigine deginmistir. O1 ise etkinlik sonrasinda konunun 6gretmen tarafindan
tekrar toparlanarak ogrencilere aktarmasi gerektigine degdinmigtir. Tim bu
analizler sonucunda egitimden énce 6égretmen adaylarinin ilkokul Matematik
Derslerinde etkinlikler sonrasinda dikkat edilmesi gereken faktorlerle ilgili

goruslerine iliskin baglantilar Sekil 19’da sunulmustur.

[ Dikkat Edilmesi Gereken Faktorler ]

| Elverisli Ortam |

Tartigmalar Fikir Paylagimi

Ogrenilmeleri
Destekleme

017 030

Sekil 19. Egitimden dnceki gorUgslere gore etkinlikler sonrasinda dikkat edilmesi

gereken faktorler ile ilgili yanitlara iligkin baglantilar.
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Ogretmen adaylarina egitimden sonra 6grenci merkezli etkinlikleri
tasarlamaya yonelik bilgiler kapsaminda etkinlikler sonrasinda dikkat edilmesi
gereken faktorler sorulmustur. Bu dogrultuda egitimden sonra Ogretmen

adaylarinin etkinlikler sonrasinda dikkat edilmesi gereken faktorlere iligkin

gérugleri Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

Egitimde Sonraki Goértiglere Gére Etkinlikler Sonrasinda Dikkat Edilmesi

Gereken Faktorler

Egitimden Sonra

Tema Kod Frekans
Tartismalar Tartigmalar %7,1
Arglimanlar %7,1
Kavramsal Catigsmalar Kavramsal Catismalar %5,3
Fikir Paylagimi Fikir Beyani %10,7
Aktif Katilim %8,9
Araglar Egitsel Araglarin Uygunlugu %16
Ogrenenlerin intiyacini Kargilama  Ilgiyi Saglama %8,9
Yeni Kavramlarin Ogrenilmesini Kavramsal Ogrenmeyi Destekleme — %26,7
Destekleme Bilgi Edinme %19,6
Degerlendirme %37,5
Etkinligin Hedefi %16
Kurumsallastirma %32,1
Elverigli Ortam Sinif Yénetimi %1,7
Zaman %1,7

Tablo 28de goruldigu Uzere ogretmen adaylar egitimden sonra,
etkinlikler sonrasinda dikkat edilmesi gereken bazi faktorlerle ilgili gérusleri daha
onceden belirlenen temalar altinda analiz edilmistir. Bu analizler asagida

verilmigtir.

Ogretmen adaylarinin egitimden sonraki gérisleri incelendiginde
tartismalar temasi altinda degerlendirilebilecek tartigsmalar (Ta), argumanlar (Ar);
kavramsal ¢atigmalar temasi altinda kavramsal ¢atismalar (KC), fikir paylagimi
temasi altinda fikir beyani (FB) ve aktif katilim (AK); araglar temasi altinda egitsel

araclarin uygunlugu (EAU); 6grenenlerin ihtiyacini kargilama temasi altinda ilgiyi
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saglama; yeni kavramlarin ogrenilmesini destekleme temasi altinda kavramsal
dgrenmeyi destekleme (KOD), bilgi edinme (BE), degerlendirme (De), etkinligin
hedefi (EH) ve kurumsallastirma (Ku); elverigli ortam temasi altinda sinif yonetimi
(SY) ve zaman (Za) kodlarina atifta bulunduklari goérulmektedir. Katilimcilarin
gorusleri incelendiginde yaklasik %40’ etkinlik sonrasinda degerlendirme
yapilmasinin onemine deginerek, sure¢ sonundan c¢ok sure¢ igerisindeki
performansinin degerlendiriimesi gerektigine atifta bulunmuglardir. Etkinlik
sonrasinda konu veya kavramin ogretmen tarafindan Ozetlenmesi gerektigini
belirten 6gretmen adayinin yaklasik %35’'i kurumsallastirma koduna atifta
bulunurken; yaklasik %30’u etkinliklerin kavramsal 6drenmeyi desteklemesi
gerektigine deginmislerdir. Bununla birlikte etkinlikler araciliiyla 6grencilerin bilgi
edinme durumlarina katihmcilarin 1/5’i gorus bildirmiglerdir. Ayrica 6grenci
merkezli ortamlarda kullanilan araglarin uygunlugu, ilgiyi saglayip saglamadigi;
ogrencilerin bu ortamlarda fikirlerini rahatlikla ifade edip edemedigi ile ilgili
kodlarin da oldugu gorulmektedir. Asagida katilimci goruslerinden verilen kodlara

iliskin daha detayl bilgilere ulasilabilir.
O35: Beyin firtinasi yapilabilir (Ta)

0O48: Etkinlik ile ilgili bir tane dahi olsa fikir sunabilmeleri tartisabilmeleri.
(Ar)

030: Anlatimak istenen konu en sonda &gretmen tarafindan

kurumsallastirma asamasinda dlizglince agiklanmalidir. (Ku)
O26: Kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikip ¢tkmadigi. (KC)

O4: Yapilan etkinligin amacina hizmet edip etmedigi kontrol edilmeli.
(EAU)

O1: Ogrencilerin 6grenmelerine yardimci oldu mu? (KOD)

052: Ogrencilerin siire¢ sonundan ok siireg igerisindeki performansi
degerlendirilmeli. (De)

039: Sonucun degderlendiriimesi ve eksiklerin gideriimesi gerekir. (De)
O6: Ogrenci bir kavram ¢atismasi yasiyor mu diye bakilmali. (KC)

O11: Ogrenci belirlenen kazanima ulagti mi? (BE)
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Ogrenci gorugslerine bakildiginda O35’in siiregle ilgili beyin firtinasi
yapllabileceginden bahsettigini, O26'nin ise etkinlik aracihigiyla égrencilerdeki
kavram yanilgilarinin ortaya gikip gikmadigina degindigi gérilmektedir. 052 ve
039 ise etkinlik sonucunda degerlendirme yapilarak eksiklerin gideriimesi ve
etkinligin ne O&lgcide ise vyaradiginin sorgulanmasi gerektigine atifta
bulunmuslardir. Burada 0Ozellikle surece yonelik degerlendirme yapilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Bunun yani sira kavramlarin 6greniminde buyuk oneme
sahip olan o&grencilerin biligsel catisma yasamasi durumlarina da atifta

bulunulmasi (O6) énemli gorilmektedir.

Tim bu analizler sonucunda egitimden sonra 6égretmen adaylarinin ilkokul
Matematik derslerinde etkinlikler sonrasinda dikkat edilmesi gereken faktorler ile

ilgili goraglerine iliskin baglantilar Sekil 20°da sunulmustur.

[ Dikkat Edilmesi Gereken Faktorler ]

Tartismalar / Aragl\ Elverigli Ortam

Ogrenenlerin Vomi K I
- ihtiyacini éni avramiarin

; F||k|r ég}[’lgmsl:l Kargnama Ogrenilmesini (za)

. aylagimi > Destekleme .
T, 4O 8 o1 v @t v
L O17 A . &19 » 015 y

) v ) 9 o6 e I " N "
019 Y A . 513 015 o3 09

02 051 v O

Sekil 20. Egitimden sonraki goruglere gore etkinlikler sonrasinda dikkat edilmesi

gereken faktorler ile ilgili verilen yanitlara iliskin baglantilar.

Bu analizler 1s1ginda 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli bir etkinligin
uygulanmasi surecinde dikkate almasi gereken faktorlere iligkin gorusleri egitim

oncesi ve sonrasi karsilastiriimali bir sekilde Tablo 29°da sunulmustur.

Tablo 29
Egitimden Once ve Egitimden Sonra Ogretmen Adaylarinin Etkinlikler
Sonrasinda Dikkat Edilmesi Gereken Faktériere lliskin Gériisler

Egitimden Once Egitimden Sonra

Tema Kod Frekans Kod Frekans
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Tartismalar Tartismalar %3,5 Tartismalar %7,1
Arglimanlar %1,7 Argimanlar %7,1

Kavramsal - Kavramsal %5,3

Catigmalar Catismalar

Fikir Paylagimi Fikir Beyani %10,7 Fikir Beyani %10,7
Aktif Katilim %3,5 Aktif Katilim %38,9

Araglar Egitsel Araglarin  %17,8 Egitsel Araclarin %16
Uygunlugu Uygunlugu

Ogrenenlerin iigiyi Saglama %17,8 iigiyi Saglama %8,9

ihtiyacini

Karsilama

Yeni Kavramsal %5,3 Kavramsal %26,7

Kavramlarin Ogrenmeyi Ogrenmeyi

Ogrenilmesini Destekleme Destekleme

Destekleme Bilgi Edinme %23,2 Bilgi Edinme %19,6
Degerlendirme %67,8 Degerlendirme %37,5
Etkinligin Hedefi %10,7 Etkinligin Hedefi %16
Gergek Yasam %1,7 -
Baglami
Kurumsallagtirma %16 Kurumsallagtirma %32,1

Elverigli Ortam Sinif Yonetimi %05,3 Sinif Yonetimi %1,7
Zaman %1,7 Zaman %1,7

Tablo 29'da goruldugu Uzere egitimden once ve egitimden sonra 6gretmen
adaylarinin etkinlikler sonrasinda dikkat edilmesi gereken faktorler baglaminda
ortak oldugu kadar farkli tema ve kodlara da degindikleri goértulmektedir.
Egitimden 6nce kavramsal c¢atismalar ile ilgili gorus bildiren aday 6gretmen
gérilmezken egitimden sonra bu suregte kavramsal catismalar yasayan
ogrenciler olup olmadigina iligkin gorugler gorulmektedir. Bu durum egitim
suresince ¢ozUm arayiginda bulunan katilimcilarin bu tarz catismalar ile yuz yuze
gelmis olmalariyla aciklanabilir. Benzer sekilde egditim sirecinden sonra
katilimcilarin 6grenci merkezli ortamlarda olduk¢ca 6nem arz eden argiman ve
tartigmalar gibi kavramlarina daha ¢ok atifta bulunmustur. Bunun yani sira
etkinliklerin kavramsal 6grenmeyi ne Olgude destekledigiyle alakal egitimden
once yaklasik %5 katilimci gorus belirtirken egitimden sonra bu oran %26’lara
cikmistir.

Katilimcilarin  egitimden &6nceki gorislerinde etkinlikten sonra
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degerlendirme yapilmasinin énemine deginme frekansi yaklasik %70 iken bu
durum egditimden sonra yaklasik %40’a dismustir. Bu durum egitimi alan
ogretmen adaylarinin etkinlik sonrasinda Olgcme degerlendirme yapmanin
oneminin yani sira, 6grenci merkezli ortamlarda deneyimlenen surecin 6nemine
ve bu surecte o6grencilerin aktif katilimlari sayesinde hedeflenen bilgiye
kendilerinin ulagmalarinin 6grencilere kattiklarina daha ¢ok odaklanmalariyla

aciklanabilir.
Ogretmen Adaylarinin Yapilandirmaci Etkinlik Gelistirme Durumlari

Ogretmen adaylarina matematik 6gretimi baglaminda istedikleri herhangi
bir matematiksel bilginin o6gretimine yonelik yapilandirmaci bir etkinlik
tasarlamalari istenmistir. Ogretmen adaylari meslek bilgisi derslerinden lisans
egitimlerinde bu tur ortamlarin temel bilesenleri ile ilgili bilgileri gormektedir.
Nitekim yapilandirmaci ortamlarla ilgili teorik bilgileri lisans egitimlerinde
aldiklarina dair soruya butun 6gretmen adaylarinin olumlu yanit verdigi onceki
bolimde verilmektedir. Bu bolumde ise sinif ogretmeni adaylarinin
yapilandirmaci yaklagsima iliskin teorik bilgilerini matematiksel bir bilginin
ogretimini ortaya cikaracak sekilde bir etkinlik tasariminda (yani alan egitimi

baglamina) ne oél¢lide yansitabildikleri ortaya ¢ikartmak hedeflenmistir.

Ogretmen adaylarinin tasarladiklari etkinlikler daha &énce belirlenen
temalar agisindan incelenerek, DDT gergevesinde verilen egitim dncesinde Sekil
1’de sunulmustur. Sinif 6gretmeni adaylarinin ilgili temalar altinda etkinlik
tasarlarken matematik oOgretimi agisindan yapilandirmaci yaklasima iligkin

bilgilerini etkinliklere yansitma durumlarina iliskin analizler asagida verilmigtir.
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Sekil 21. Ogretmen adaylarinin egitim déncesi etkinlik tasarlama durumlari.

Sekil 21’de goruldigu Uzere, egitimden oOnce Ogretmen adaylarinin
tasarlamis olduklari etkinlikler belirlenen temalar dogrultusunda incelenmigtir. Bu
baglamda araglar temasina o6gretmen adaylarinin %14’G yer vermezken,
%73'inin anlamsiz, %13’Gnun ise anlamli yer verdigi goérilmektedir. On bilgiler
temasi %78’'inde gorulmezken, %12’sinde anlamsiz, %11’inde ise anlamli;
ogretmen roll temasi %28’inde gorulmezken, %64’Unde anlamsiz ve %7’sinde
ise anlamli goéruldugu belirtiimektedir. Bununla birlikte 6grenci rolu temasina
o0gretmen adaylarinin %5’i yer verilmezken, %21’i anlamsiz ve %730 ise anlamli
yer verdigini; gunlik yasam temasi %53’Unde gorulmezken, %8’inde anlamsiz
goraldugu %37’sinde ise anlamli goruldugu belirtiimektedir. Bilgi degisimi temasi
%66’Iinda yer almazken, %23’Unde anlamsiz ve 10’'unda ise anlaml yer aldigi
gorulirken; argiman/ispat temasi etkinliklerin %66’sinda gértilmezken, %25‘inde
anlamsiz ve %8’inde anlamli goéruldigu belirtiimektedir. Son olarak tartisma
temasi %92’sinde gorulmeyip %6’sinda anlamsiz ve %Z2’sinde anlamli
gorulirken; degerlendirme temasi ise %75'inde goriulmeyip %21’'inde ise
anlamsiz gorulip %4’Gnde anlamli goéridlmagstir. Egitimden 6nce tasarlanan
etkinlikler belirlenen temalar baglaminda incelendiginde, 6grenci rolu disindaki
temalarin anlamli gérilme oranlarinin anlamsiz ve hi¢ gérilmeme oranlarindan
daha dusuk oldugu gorulmektedir. Bu verilere gore ogretmen adaylarinin
yapilandirmaci  6grenme ortami bilegsenlerini tasarladiklarn etkinliklere
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yansitmalari konusunda zorlandiklari soylenilebilir. Asagida egitimden once
katilimcilarin tasarladiklari etkinliklerden belirlenen temalara iligkin daha detayl

bilgilerine ulasilabilir.
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Sekil 22. Egitim dncesi O6’ya ait etkinlik tasarimi drnegi.

Sekil 22'deki etkinlik incelendiginde O6’'nin araglar temasi baglaminda
matematiksel kavrami 6gretmeyi hedefleyen uygun bir problem, aktivite ya da
oyuna rastlanmamaktadir. Benzer sekilde 6grenci on bilgileri temasi ile ilgili
toplama ve ¢ikarma islemleri icin gerekli olan Uzerine sayma, ayrik iki kimeyi
birlestirme gibi kavramlara deginmezken, sadece sayilar bilgisinin olmasina
dikkat ettigi gorulmektedir. Anlatilacak konunun dersin baglangicinda 6gretmen
tarafindan agiklanmasi ve dersi dogrudan anlatmasi 6gretmen rolu temasinin
yapilandirmaci 6grenme ortami bilesenleriyle uyusmayip anlamsiz bulundugunu,
ogrencilerin bilgiyi kesfetmelerinden ziyade materyal aracihdiyla pekistirme
yapmalari 6grenci roli temasi baglaminda aktif olduklari ifade edilebilirken,
materyaller araciligiyla konunun sinirli da olsa gundelik yasamla bagdastiriimasi
gunlik yasam baglami temasini isaret etmektedir denilebilir. Bilgi degisiminin
tasarlanan bir ara¢ baglaminda degismedigi gorulirken, arguman gelistirme ispat
tartisma gibi bilginin yapilandiriimasini gerektiren sureclere de yer veriimedigini
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sdylemek mimkiandldr. Son olarak degerlendirme temasi baglaminda
aciklanabilecek ifadelere yer verilmedigini sdyleyebiliriz.
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Sekil 23. Egitim dncesi O3’e ait etkinlik tasarimi drnegi.

Sekil 23’teki etkinlik incelendiginde O3'lin araclar temasi baglaminda

etkinlik uygulayacagini belirtirken nasil

bir etkinlik olduguna dair bilgi
vermemektedir. Bu durum 6gdretmen adayinin teoride bildigi bilesenleri pratige
dokememesiyle aciklanabilir. Ayrica devamindaki suregte o6grencilerin bilgiye
kendilerinin ulagsmasini saglamaktan ziyade, konuyu pekistirmeyi destekleyecek
sekilde uygulamalar yapti§i gérilmektedir. Ogrenci hazirbulunusluklarini
ogrenmek amaciyla soru soruldugu belirtilirken bunun nasil yapildiginin
aciklanmamasi 6n bilgiler temasina deginildigini fakat tam anlamiyla yer almadigi
seklinde yorumlanabilir. O3’Un dersin basinda konu ile ilgiyi dogrudan bilgi
vermesi, sureg igerisinde ogrencilere gerektigi yerde rehberlik ederek yardimci
olmasi ve donut vermesi 6gretmen adayinin yapilandirmaci 6grenme ortaminin
bilesenlerine yer vermeye caligirken davranisci yaklasima uygun davrandigi ve
ogretmen rolu temasinin anlamli bulunmadigi seklinde yorumlanabilir. Etkinlikleri
cozmeye calisan ddrenciler stre¢ esnasinda aktif katihm saglarken takildiklari

yerde oOgretmenin yodnlendiriimesiyle sureci tamamlayip; tasarlanan etkinlik
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araciligiyla donutler alarak matematiksel bir bilgiye ulasma, ¢ozime dair hipotez
sunma, tartisma yoluyla fikirlerini grup icerisinde paylasma, ulasilan bilginin
gunluk hayatta nerelerde kullanilabilecegini ifade etme gibi boyutlara

deginmedikleri gorulmektedir.

D) Ornek Bir veulama

Hkokul Dizeyinde Maternatiksel Bi

r Bilginin Ofrenci Merkezli Bir Ortamda Opretimine
vonelik Bir Etkinlik Tasarlayimz?

forie 2ole~
Sekil 24. Egitim dncesi O40’a ait etkinlik tasarim drnegi.

Sekilde 24’teki etkinlik incelendiginde 040’ in araglar temasi baglaminda
toplama iglemini 6gretmek amaciyla d6grencilere donut veren anlamli bir etkinlik
tasarlanip yer aldigini, on bilgiler temasi ile ilgili bir uygulama gorulmedigini
soyleyebiliriz. O40'in etkinligi hedef bilgiye ulastiracak sekilde yapilandirmasi,
Ogrencilere  yonergeleri anlattiktan sonra  &6grencilerin  dusunmelerini
desteklemesi, ¢bzim igin argiman gelistirmelerine firsat vermesi 6gretmen rolu
temasinin anlaml yer aldigini gosterirken; 6grencilerin ceviz sayisindaki artisi
yorumlamaya c¢aligmalar aktif yer aldiklarini 6grenci rolinun yerine getirildigini
gOstermektedir. Tasarlanan etkinlik baglaminda gunluk hayattan alinan bir
ornekle toplama iglemi arasinda bag kurmasi gergeklesirken, ogrencilerin
ortamdan aldiklari doénatler araciliiyla hedeflenen toplama islemi bilgisine
ulasma imkani elde etikleri yani bilgi degisiminin gerceklestigi gorulmektedir.

Bununla birlikte 6grencilerin ne tlr hipotezler ortaya attiklarini, nasil bir tartisma
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icerisinde hedef bilgiye ulagsmaya c¢alistiklarina dair bilgi icermemesi, argiiman

gelistirme, tartisma temasina dair bilgileri ortaya koymamaktadir. Etkinlik

sonunda durum baglamindan c¢ikarilarak 6gretmen

adayi

tarafindan

matematiksel boyutunun acgiklanmasi fakat daha ileri problemlerde kullanimi ile

ilgili drnekler sunulmamasi degerlendirme temasinin sézde bulundugunu anlaml

olmadigini gostermektedir.

D) Ornek Bir Uygulama
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Sekil 25. Egitim dncesi 049’a ait etkinlik tasarim érnegi.

Sekil 25’teki etkinlik araglar temasi baglaminda incelendiginde toplama
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islemini kesfettirmek amaciyla materyal kullanimina yer verildigi gérulmektedir.

Etkinlikte 6grencilerin bir araya getirme, sayma gibi kavramlari kullanarak hedef

bilgiye ulasmalari saglandigindan 6n bilgiler temasinin; O49’un égrencileri

dusunmeye ve tartigmaya tesvik ederek bilgiyi ortaya ¢ikartmaya yonelik tutumu

ogretmen rolu temasinin anlaml goéruldugu anlaminda yorumlanabilir.
Ogrencilerin kazanmak icin ortamdaki yonergeleri takip ederek ¢éziime
ulastiracak yollar aramalari, bunlari gruplarla paylasarak tartismalari 6grenci
rolu ve tartisma temalarinin anlamli géruldugunu isaret etmektedir. Bunun

yanisira 6grencilerin ortamdan aldiklari dénatler araciliiyla toplama iglemini
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ortaya ¢ikarmalari bilgi degisimi temasinin anlamli géruldigunu gosterirken
ortaya ¢ikarilan bilginin baska duruma uyarlanarak verilmemesi degerlendirme

temasinin gorulmedigini gostermektedir.
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Sekil 26. OJretmen adaylarinin egitim sonrasi etkinlik tasarlama durumlari.

Sekil 26’'da goruldigu tuzere egitimden sonra tasarlamis oldugu etkinlikler
belirlenen temalar dogrultusunda incelenmistir. Bu baglamda araglar temasina
ogretmen adaylarinin %33’0 anlamsiz yer vererek %66’s1 ise anlaml yer verildigi
gérilmektedir. On bilgiler temasi %12’sinde gériilmezken %9’unda anlamsiz;
%79unda ise anlamh goéruldugu, égretmen rolu temasi %16’sinda anlamsiz
gorulirken %84’Gande anlamh goruldigu ifade edilmistir. Bununla birlikte 6grenci
rolu temasi %100’Unde anlamli, glnlik yasam rola temasi %50’sinde gorulmeyip
%4’unde anlamsiz ve %46’sinda anlamli géruldugu belirtiimektedir. Bilgi degisimi
roli temasi %21’'nde goérulmeyip %17’sinde anlamsiz %60’nda ise anlaml
gorulirken, argiman ve ispat roli temasi %13’Unde gorilmeyip %19’unda
anlamsiz gorulip %67’sinde ise anlamli gérulmustur. Son olarak tartisma temasi
%7’sinde gorilmeyip %25’inde anlamsiz %67’sinde anlamli, degerlendirme
temasi ise %21’'inde gorulmeyip %26’sinda anlamsiz ve %51’inde ise anlamli
gorulmustur. Bu veriler 1siginda egitimden sonra ogretmen adaylarinin
tasarladiklari etkinlikler belirlenen temalar baglaminda incelendiginde temalarin

gorilme yuzdelerinin, gérilmeyenlere oranla daha ¢ok oldugu sodylenilebilir. Bu
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durum 6gretmen adaylarinin egitimden sonra yapilandirmaci ortam bilesenlerini
alan egitimine uyarlama noktasinda gelisme goéstermeleri ile aciklanabilir.
Asagida egitimden sonra katilimcilarin tasarladiklari etkinliklerden belirlenen
temalara iligkin daha detayli bilgilerine ulagilabilir.

Sekil 27. Egitim sonrasi O19a ait etkinlik tasarimi drnegi

Sekil 27’deki etkinlik araglar temasi baglaminda incelendiginde
matematiksel bir kavrami O6gretecek sekilde tasarlanmadigi, islem becerisini
gelistirmek icin s6zde bir ara¢ olarak goéruldigu sdylenebilir. Etkinligin hedef
kavrama ait 6n bilgiler icermemesi ve hedef kavramin agik bir sekilde verilmesi
sebebiyle 6n bilgiler temasinin gérilmedigini, O19’un problemin anlagiimasini
sagladigi fakat ortamin tasarimi veya ortaya c¢ikarilan matematiksel bilginin
baglamdan c¢ikariimasi ile ilgili herhangi bir uygulamasinin olmadigi dolayisiyla
dgretmen rolii temasinin anlamsiz  gorildigini soyleyebiliriz. Ogrenme
sorumlulugunu Uzerine alan égrenciler kazanmak i¢in gunlik yagsam baglaminda
verilen etkinlikteki islemleri ¢dzmeye calisirken var olan bilgilerinin pekistigi
gorulmektedir. Bu durum ogrenci rolinun anlamh goruldigu seklinde
aciklanabilir. Bunun yanisira ¢ozime yonelik arguman veya hipotez gelistirme,

grup icerisinde tartisma veya etkinlik baglaminda 6grencilerin bilgilerinde ¢atisma
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yasayarak bilginin yapilandiriimasi gibi suregler gorilmemektedir. Etkinlikte

degerlendirme temasi baglaminda herhangi bir bilgiye yer veriimemistir.

Sekil 28. Etkinlik sonrasi O50'ye ait etkinlik tasarimi érnegi.

Sekil 28’deki etkinlik araglar temasi baglaminda incelendiginde hedeflenen
matematiksel bir kavrama 6grencinin kendi gabasiyla ugragsmasina uygun olarak
tasarlanmadigi s6zde bir ara¢ oldugu soylenilebilir. Etkinligin hedef kavrama ait
on bilgiler icermemesi ve o6grencilerin hedeflenen kavramdan basindan beri
haberdar olmalari sebebiyle 6n bilgiler temasinin gorulmedigini, etkinligin
anlagiimasi konusunda O50’nin aktif rol alirken siirecin devaminda égrencilere
tartisma ortami yaratma, bilginin baglamdan c¢ikarilip matematiksel boyutunu
aciklama ve diger orneklerde kullanimi ile ilgili 6gretmenin rolune yer verilmedigi
gorilmektedir. Ogrencilerin iglemlerin sonucunu dogru bularak en fazla puani
elde etmeye calistiklari gorilmektedir. Sirece aktif katiimalarina karsin
ogrencilerin ¢dzime yonelik arkadaslariyla ortak ¢alisma, hipotez Uretme, Urettigi
arglmani savunma, strateji gelistirme gibi sireglerin yasanmadigi gérulmektedir.
Etkinlik araciligiyla 6grenciler var olan ¢arpim tablosu bilgilerinin pekistiriimesi
diginda yeni bir bilgi edinmedikleri yani bilgi degisimi temasinin anlamli
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bulunmadidi sdéylenebilir. Glnlik yasam baglami ve dederlendirme temalarina

iliskin atiflar gérilmemektedir.

Sekil 29. Egitim sonrasi O14’e ait etkinlik tasarimi érnegi.

Sekil 29'daki etkinlik araclar temasi baglaminda incelendiginde “8 ile
bdlimunden kalan sayilar” bilgisinin dgretimini hedefledigi ve 6grencinin kendi
cabasiyla hedef kavrama ulagmasini saglama yolunda doénut veren stratejiler
icerdigi gorulmektedir. Hikaye seklinde gunlik yasamdan kesitler icererek
tasarlanan problemin (Yasli Arthur'un merdiveni) uygulanan 8. sinifin 6n bilgilerini
icerdigi  (bolinebilme kurallari) goriimektedir. O14’Gn problemin diizgiin
anlasiimasi igin gerekli agiklamalari yapmasi, 6grencileri ipucu vermeden hipotez
geligtirmelerine yonelik tesvik etmesi ogretmen rolinuin anlamli oldugunu
gOstermektedir. Ortamdaki argimanlari kullanarak hedef bilgiye ulasmak igin
aktif sekilde katilan 6grenciler, kazanmak igin grup arkadaslariyla tartisarak
¢ozume yonelik hipotezler sunmusglardir. Bu durum ogrenci roll, tartisma,
arguman temalarinin anlamh goruldugu seklinde yorumlanabilir. Etkinlik sonunda
kazanan grup “8 ve 8in butin katlann B basamagina denk geliyor” ifadesini
belirtirken O14 ise 8 ile boliiminden kalan sayilar takip edilerek hangi sayilarin

hangi basamaga denk geldigini gostermigstir. Boylelikle ortaya c¢ikan bilgiye
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matematiksel bir boyut kazandirilarak hem degderlendirme hem de bilgi degisimi

temalarina anlamh yer verilerek sire¢ tamamlanmistir.

Sekil 30. Egitim sonrasi O11’e ait egitim tasarimi 6rnegi.

Sekil 30°da etkinlik araglar temasi baglaminda incelendiginde geometrik
dizi kavraminin 6gretiminin hedeflendigi ve bu dogrultuda tasarlanarak hedef
kavrama ulastiracak stratejileri icerdigi gorulmektedir. GUnluk yagsam baglaminda
(civcivlerin 10. yildaki sayisi) tasarlanan problemin etkinlik sonunda 6gretilmesi
hedeflenen kavramin én kavramlarini igcerecek sekilde yapilandirilis olmasi (6rn.
carpma islemi) ve 6grencilerin hedeflenen kavram bilgisine sahip olmamalari 6n
bilgiler temasini anlamli gorildiigini géstermektedir. O11’in éncelikle problemin
anlasiimasini saglayarak rehber konumunda 6grencileri tesvik ettigi, 6grencilere
hedef bilgiye ydnelik olmayan dénutleriyle onlari hipotez tUretmeye ve tartismaya
sevk etmesi 6gretmen roli temasinin anlamh bulundugunu gdéstermektedir.
Ogrenci rolii baglaminda incelendiginde siireg igerisinde égrencilerin grenmenin
sorumlulugunu aldiklari ve kendi g¢abalariyla bilgiye ulagma yolunda stratejiler
geligtirdikleri gorulmektedir. Bu dogrultuda argimanlar Uretmeleri ve kendi
gruplarinda tartisarak sonuca ulasmaya c¢alismalari argiman ve tartisma
temalarinin anlamli bulundugunu géstermektedir. Ogrencilerin “civciv sayisi her
yil 2 katina gikar” bilgisine ulasmalarinin adindan O11’in bulduklari sonuca Usli
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ifadeler ile ulagilabilecegini ve civciv sayisinin 3 olmasi durumunda 3’Un
kuvvetlerinin  alinacagini ifade ederek bilginin baglamdan c¢ikarilarak
matematiksel bir boyutta aciklanmasi saglanirken, farkh oOrnekler vererek

degerlendirme surecinin tamamlanmasi saglandigr gorulmektedir.
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sinif  6gretmeni  adaylarinin  matematik  6gretimi  baglaminda
yapilandirmaci yaklagima iligkin ortamlarla ilgili bilgilerinin ve bu tir ortam
tasarlama durumlarinin DDT c¢ergevesinde degisiminin incelendigi ¢alismada;
DDT cercgevesinde verilen egitim 6ncesinde 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci
yaklasimlarla ilgili sinirl diizeyde teorik bilgileri olmakla birlikte bu bilgilerini uygun
bir sekilde matematik 6gretimine yansitamadiklari ve DDT gergevesinde verilen
egitimler sonrasinda hem yapilandirmaci ortamlara iligkin bilgilerinin arttigi hem
de bu bilgilerini matematik ogretimine yonelik etkinliklere belirli duzeyde
yansittiklar tespit edilmistir. Bu durum 6gretmen egitiminde DDT c¢ercevesinde
verilecek egitimlerin  6gretmen adaylarinin  yapilandirmaci  yaklagimin
bilegsenlerine yonelik birgok olumlu anlayis saglayabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Dolayisiyla bu sonuglar sadece yapilandirmaci yaklasima yonelik
ortam tasarimlari igin teorik derslerde (6rnegin meslek bilgisi dersleri) 6grenilen
bilgilerin yeterli olmayacagi, bu bilgilerin alana 6zel yaklagimlarla (6rnegin
matematik egitim teorilerinden DDT gibi) desteklendiginde ve uygun bir sekilde

iligkilendirildiginde anlam kazanacagi anlagiimaktadir.

Takip eden paragraflarda DDT cercevesinde verilen egitim 6ncesi ve
sonrasinda o6gretmen adaylarinin yapilandirmaci bir ortam tasarimina iliskin
bilgilerindeki degisim daha detayli olarak sunulmustur. Bu baglamda oncelikle
DDT o6ncesi sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci ortamlara iligkin bilgileri
ve etkinlik tasarlama durumlarina yénelik sonuglar sunulacaktir. Sonrasinda DDT
egitimleri sonrasinda sinif 6gretmeni adaylarinin yapilandirmaci ortamlara iligkin
bilgileri ve etkinlik tasarlama durumlarina yonelik sonuglar sunularak degisim

ortaya konmaya caligilacaktir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin DDT gergevesinde verilen egitimler dncesinde
yapilandirmaci yaklagimlarla ilgili bilgilerinden elde edilen sonuglara gore,
ogretmen adaylarinin okul yillarinda matematik 6gretimi digsinda bazi derslerde
¢cok dusuk duzeyde yapilandirmaci yaklasimla ilgili 6grenme durumlariyla
kargilagtiklar belirlenmigtir. Lisans ogrenimlerinde de genellikle meslek bilgisi

derslerinden yapilandirmaci yaklasim ile ilgili teorik bilgilerinin oldugu
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gozlenmektedir. Ancak matematik ogretimi baglaminda bu tur durumlari
deneyimlemedikleri anlagiimaktadir. Matematiksel bilginin soyut olmasi (Dahl,
2018) ve alani bilmenin alana 6zgu bilgilerin etkili bir sekilde 6gretimini garanti
etmeyecegi (Kahan, Cooper & Bethea, 2003) gibi teorik olarak yapilandirmaci
yaklagima yonelik ortamlari bilmenin bunlari uygulamada 6gretmen adaylarinin
kullanabilecegi anlamina gelmeyecegi bu c¢alismanin 6nemli sonuglarindan
biridir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin DDT c¢ergevesinde egitim oncesinde sinirli
duzeyde de olsa yapilandirmaci yaklagimlar baglaminda tasarlanacak bir
ogrenme ortamina iligkin teorik bilgilerinin oldugu gorulmektedir. Bu anlamda
bilginin 6gretiminde 6gretmenin rehber olmasi, o6grencinin aktif kilinmasi
gerektigi, bilgiyi 6grencilerin bulmasi gerektidi, igbirlikli 6grenme gibi bilegenler 6n
plana ¢ikmaktadir. Ancak bu bilegenleri 6gretmen adaylarinin matematik ogretimi
baglaminda sadece sozde bildikleri, matematik ogretimine yonelik bir etkinlik
tasarlama durumlarinda bunlari ise kosmada basarili olamadiklari belirlenmistir.
Hatta ¢ogu ogretmen adayinin etkinlik tasarlama sudrecini yapilandirmaci
yaklagim dogrultusunda yapmasi istendiginde, onlarin konuyu kendilerinin
anlatarak, pekistirme yapma egitiminde olduklari ortaya cikmistir. Ornegin birgok
dgretmen adayi 6gretmenin rehber olmasi gerektigini ifade etmis (04, 010, O55)
ancak bunun nasil olmasi gerektigine yonelik bir agiklama yapiimamistir. Benzer
durum diger bilegsenlerde de gecerlidir. Bu durum oOgretmen adaylarinin
yapilandirmaci ortamlara iligkin teoride bildiklerini nasil matematik ogretimi
baglaminda kullanmayi bilmediklerini ve yapilandirmaci ortam bilesenlerini
sadece soOzde bildiklerini desteklemektedir. Bu durum o6zellikle yapilandirmaci
ortam tasarimina yonelik sinif 6gretmeni adaylarinin uygun bir problem
durumunu tasarlayamamasiyla ve bu dogrultuda problemin ¢6zUmunu
gerceklestirememesiyle iliskilendirilebilir. Bu ¢ikarimi destekleyecek sekilde sinif
ogretmeni adaylarinin pedagojik alan bilgilerindeki eksikliklerin problem ¢ézme
durumlarinda kendini hissettirdigini belirten Aylar (2017), 6gretmen yetistirme
surecinde teori ile pratik arasinda bu anlamda buyuk bir bosluk oldugunu isaret
etmistir. Benzer sekilde Canbazoglu, Demirelli ve Kavak (2010) bes fen bilgisi

ogretmen adayi ile yaptiklari galismada katilimcilarin 6grenci merkezli ydontem ve
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tekniklerin isimlerini ifade ettiklerini ancak bunlari nasil uygulayacaklari, sinirlilik

ve ustunluklerini agiklamada zorluk yasadiklarini ortaya koymuslardir.

Sinif 6gretmeni adaylarina DDT gergevesinde verilen egitim sonrasinda
yapilandirmaci yaklagima iligkin 6grenme ortami bilgilerinde bir¢ok bilesenle ilgili
hem oransal anlamda hem de bazi bilgileri fark etme anlaminda gelisim oldugu
tespit edilmigtir. Bu dogrultuda ozellikle yapilandirmaci yaklagsimin 6gretmen
tarafindan uygun bir problem, materyal ya da oyun gibi bir faaliyet iceren etkinlik
ile surdurdlmesi gerektigi, 6gretmen ve ogrenci rollerinin daha acik bir sekilde
ifade edilmeye baslandigi belirlenmistir. Ayrica bunun matematik 6gretimi
baglaminda sinif 6gretmeni adaylarinin etkinliklerine de yansidigi gérilmektedir.
Egitimden 6nce 6gretmen adaylari genellikle yapilandirmaci yaklagim oldugunu
dugundukleri ama gergekte 6gretmen merkezli durumlar ortaya koyarken, etkinlik
sonrasi birgok 6gretmen adayi yapilandirmaci yaklagima uygun tasarim ornekleri
verebilmislerdir. Ornek tasarimlar incelendiginde DDT c¢ercevesinde verilen
egitim  sonrasinda  6gretmen  adaylarinin  tasarladiklari  etkinliklerin
yapilandirmacilik ilkeleri baglaminda on bilgileri igermesi, 6grencilerin grup
icerisinde fikirleri tartisarak olgunlastirip sinifta hipotez olarak sunma durumlari
ve 6gretmen roli bakimindan daha iyi tasarlanmis oldugu séylenebilir (Sekil 29,
Sekil 30). Bu bulgulara paralel olarak etkinlik gelistirmede 6grenci merkezli
yaklagimlarin kullaniminin etkili oldugunu Bukova Guzel ve Alkan (2004)uUn

¢alismalarinda da vurgulanmaktadir.

Diger taraftan degerlendirme temasina iligkin bilgilerin baglamdan
cikarilmasi, gunlik yasam baglantii farkli 6rneklere yer veriimesi veya
ogrencilerin bu dogrultuda 6devlendiriimesi konusunda gelisimlerinin sinirli
kaldigi soylenebilir. Bu degerlendirme sonucunu destekleyecek nitelikte daha
once yapilan Ersoy ve Anagin (2009)Un c¢ahsmalarindaki 6gdretmenlerin
verdikleri ddevlerin 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmaktan ziyade daha
¢cok pekistirmesi amacini igermeleri sonucu érnek verilebilir. DDT baglamindaki
egitimden once daha katilimcilarin %87’si olmak Uzere, editim sonrasinda ise
katilimcilarin %33’Gnin (Sekil 22, Sekil 23) matematik 6gretimi baglaminda
etkinlik gelistrmede zorluk yasadiklari belirlenmigtir. Benzer sekilde

ogretmenlerin etkinlik tasarlamada guglik yasadiklarini belirten calismalar
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bulunmaktadir (Bal, 2008; Bozkurt ve Kuran, 2016; Ugurel Bukova Guzel ve Kula,
2010).

Bu baglamda ogrenci merkezli etkinlik tasariminda gelecegin
ogretmenlerinin yapilandirmaci anlayisa uygun problemlerinin farkinda olma ve
bunlari kurabilmelerinin egitimde teori ve pratik arasindaki farki azaltacagi
belirtilebilir. Nitekim Penuel, Roschelle ve Shechtman (2007), égretmenlerin
ogrenme durumlariyla ilgili tasarim surecine katilmalarinin yenilikgi yaklagimlarin

okullarda kullanilmasinda anahtar rol oynadigini belirtmistir.

Bu durum DDT c¢ergevesinde yapilandirmaci ortama yonelik bilegenlerde
ve ortam tasariminda geligsim saglanabilecegi seklinde yorumlanabilir. Bu yorumu
DDT’nin yapilandirmaci yaklasim igeren durumlara paralel kavramlar igcermesi
desteklemektedir. Literatirde DDT cergevesinde gergeklestirilen ¢alismalarda
bircok yapilandirmaci bilesene deginiimesi (Dikkartin Ovez & Akar, 2018;
Erdogan, GOk & Bozkir, 2014; Erimit, Arslan ve Eramit, 2012; Gok & Arik, 2019;
Gok ve Erdogan, 2017), DDT'nin yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda
ogretmen egitimi baglaminda etkili olarak kullanilabilecegini bir kez daha

kanitlamigtir.

Gunumuzde yapilandirmaci yaklasim bilesenlerinin 6gretim durumlarinda
kullanilmasi dogrultusunda guncellenen ogretim programlari gbz Onunde
bulunduruldugunda [MEB, 2005; 2008; 2018] o6gretmen adaylarinin,
arastirmacilarin ve 6gretmenlerin DDT, 5E vb. teori ve yaklagimlari alan egitimi
baglaminda daha fazla kullanmalarinin ¢ok énemli bir yere sahip oldugunu
sdylemek mUmkuindidr mimkindir (Gékdemir ve Gazel, 2019; Demir ve Sahin,
2015; GOk ve Arik, 2019). Bu dogrultuda 6gretmen adaylarina siniflarinda
yapilandirmaci yaklagim ortamlarina yonelik pratiklerini arttirmalari, farkl egitim
sistemlerinde bu bilesenleri alan egitimine uyarlama durumlarini incelemeleri
gerek sinif ortaminda gerek grup arkadaslariyla 6dev veya projelerini tasarlama
ve sunmada bu yaklagsimlardan yararlanmalari Onerilebilir. Benzer sekilde
arastirmacilar da 6gretmen adaylarina mikro egitim baglaminda yapilandirmaci
etkinlik tasarlama bilgisi ve uygulama asamalarina daha fazla yer vermeleri,
ogretmen adaylarinin bu tlir deneyimleri staj donemi ve sonrasinda kendi

siniflarinda kullanma durumlari, bu surecgte karsilastiklari engelleri ve bu
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engellere dair ¢ozum onerilerini ortaya koyacaklari butuncul galigmalar yapmalari
onerilebilir. Ogretmenlerin ise gercek sinif ortamlarinda yapilandirmaci
yaklasima yonelik etkinliklere yer vermeleri, 06gretim  sureglerini
yapilandirmaciligin bilesenleri dogrultusunda tasarlamayi, teori veya uygulama
baglaminda var ise eksik bilgilerinin MEB’in hizmet ic¢i egitim planlari ve
seminerleri ile; gerektiginde Universite ile is birligi ile gidererek kendilerini bu

anlamda geligtirmeleri 6nerilebilir.

Bu caligmada elde edilen sonuglar sinif 6gretmenligini adaylarina DDT
cercevesinde verilen egitimlerin yapilandirmaci ortamlara yonelik bilgilerinde ve
bu tur ortamlan tasarlama durumlarinda gelisim saglanabilecegini
vurgulamaktadir. Daha uzun sureli ve daha ¢ok katimcisi olan galismalarla
DDT’nin yapilandirmaci ortamlara iliskin potansiyeli agik bir sekilde ortaya
cikarilabilir. Ayrica DDT’nin sadece 6gretmen adaylarinda degil, 6gretmenlerin
egitiminde ve oOgrencilere matematik ogretiminde yapilandirmaci yaklasimin
bilesenlerinin etkili bir sekilde sinif ortaminda kullanilmasina ydnelik birgok

faydasinin olacagi dusunulmektedir.
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Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:

- Kabul ve onay sayfasi harig,

- Tesekkur harig,

- Icindekiler harig,

- Simge ve kisaltmalar harig,

- Gereg ve yontemler haric,

- Kaynakga harig,

- Alintilar harig,

- Tezden ¢ikan yayinlar haric,

- 7 kelimeden daha az értlisme iceren metin kisimlari hari¢ (Limit match size to 7 words)

Van Yiiziincii Yil Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilimasina lliskin Yénergeyi inceledim ve bu yénergede
belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez galismamin herhangi bir intihal Igemedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

22/ 12 /2021
Melisa GEP
Adi, Soyadi, imza

Adi Soyadi : Melisa GEP
Anabilim Dal : Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Baskanhgdi/ Matematik Egitimi Bilim Dal
Programi : Matematik Egitimi
Statiisii . Y. Lisans Xo Doktora o
DANISMAN ENSTITU ONAYI
Dr.Ogr. Uyesi Mustafa GOK UYGUNDUR
22712 /2021 22/12/2021

Servet CAN

Enstitli Sekreteri
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Ek-D: Arastirma Gonilli Katihm Formu

Bu calisma, SINIF OGRETMENI ADAYLARININ YAPILANDIRMACI ETKINLIK GELISTIRME
DURUMLARININ INCELENMESI VE ETKINLIK GELISTIRME SUREGLERINE ILISKIN
GORUSLERI baslkli bir arastirma galismasi olup matematik égretimi 2 dersi kapsaminda
o6gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme ortamlarini matematik egitim teorilerinden Didaktik
Durumlar Teorisi cgercevesinde tasarlanan oyunlar ile kesfetme ve bu dogrultuda etkinlik
gelistirme slreglerinin incelenmesi amacini tasimaktadir. Calisma, Melisa ARIK tarafindan

yaratilmektedir.

* Bu galismaya katiliminiz génillilik esasina dayanmaktadir.

» Calismanin amaci dogrultusunda anket, gérisme, alan notlari ile sizlerden veriler toplanacaktir.
* Arastirmada katihmcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

» Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasiimayacaktir.

« istemeniz halinde toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

» Toplanan veriler aragtirmaci tarafindan baskalariyla paylasilmayacak sekilde korunacak ve
arastirma bitiminde arsivlenecektir.

* Veri toplama surecinde/slreglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de uygulama sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden

toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonadlld katihm formunu okumak ve degerlendirmek Uzere ayirdidiniz zaman igin tesekkur
ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Yiiziinct Yil Universitesi Matematik Egitimi Yiksek
Lisans béluiminden Melisa ARIK 'a ydneltebilirsiniz.

Bu calismaya tamamen kendi rizamla katiliyorum, istedigim takdirde ¢aligmadan
ayrilabilecegimizi bilerek verdigimiz bilgilerin bilimsel amacglarla kullaniimasini kabul
ediyorum.

Katilimci Adi ve Soyadi:

imza:
Tarih:
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Ek-E: Ogrenci Merkezli Etkinlik Tasarlama Anketi

Bu calismada elde edilecek veriler bilimsel bir galismada katilimcilarin isimleri
gizli tutularak kullanilacaktir. Bu yuzden anketteki sorulari yanitlarken sadece sizi
yansitan bilgileri veriniz. Bu veriler herhangi bir yerde ve uguncu Kkisilerle
kesinlikle paylasiimayacaktir. Anketi yanitlamayi kabul ettiginiz i¢in tegekkurler...
Arastirmaci Adi: Melisa ARIK

A) Demografik Bilgiler
Adi-Soyadi:
Cinsiyet:
BolUm:
Mezun Oldugu Lise Tura:
Yas:
B) Ogrenci Merkezli Etkinliklere iligkin Bilgiler
S.1. Ortadgretimde 6grenci merkezli etkinlikleri kullanan dégretmenleriniz oldu

mu?

S.2. Lisans 6greniminizde hangi derslerde 6grenci merkezli ortamlara iligkin

teorik bilgiler verildi?

S.3. Lisans 6greniminizde hangi derslerde 6grenci merkezli ortamlara iligkin

uygulamali bilgiler verildi?

S.4. Size gore bir 6grenme ortaminin 6grenci merkezli olabilmesi igin tagimasi

gereken nitelikler nelerdir?

S.5. Ogrenci merkezli ortamlarda 6gretmen ve égrencilerin rolleri nelerdir?

S.6. Ogrenci merkezli ortamlarin faydal oldugunu disiiniyor musun? Nigin?
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S.7. Ogrenci merkezli ortamlarin uygulanabilir oldugunu disiiniyor musun?
Nigin?

S.8. Ogrenci merkezli ortamlarda karsilagilabilecek zorluklar nelerdir?

C) Ogrenci Merkezli Etkinlikleri Tasarlamaya Yénelik Bilgiler
S.1. llkokul Matematik Derslerinde 6grenci merkezli etkinlikler tasarlarken etkinlik

oncesinde dikkate alinmasi gereken faktorler nelerdir?

S.2. ilkokul Matematik Derslerinde 6égrenci merkezli etkinliklerin sinif ortaminda

uygulanmasi surecinde nelere dikkat edilmesi gerekir?
S.3. ilkokul Matematik Derslerinde dgrenci merkezli etkinlikler sonrasinda nelere

dikkat etmek gerekir?

D) Ornek Bir Uygulama
ilkokul Dizeyinde Matematiksel Bir Bilginin Ogrenci Merkezli Bir Ortamda

Ogretimine Ydnelik Bir Etkinlik Tasarlayiniz?
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Ek-F: On-Son Etkinlik Analiz Tablosu

Uygun
Arag:
ra R Giinlii o
" Materyal Ogren " . Bilgide
Ogretm Amag Sinif Ogretm Ogren k . N
. . (M), ci On . o ki Argiima | Tartig Degerlendir
en (Matematiksel Diize o en rolii | cirolii [ Yasam .
o X Oyun Bilgile N degisi n/ Ispat ma me
Adayi Bilgi) yi . 123 123 Bagla
(0), ri m
mi
Problem(
P)
o1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
. Geometrik
02 . 1 2 (M) 1 2 3 1 2 1 1 1
sekiller
. Toplama/cikar 1.
O3 . . 2 (M) 3 2 3 1 1 1 1 1
ma iglemi sinif
.. Toplam/gikar
04 . . 1 2(0) 1 1 3 3 1 1 1 1
ma islemi
3.
. Cikarma
O5 . . ve 4. 2 (M) 8 1 3 1 1 1 1 1
islemi
Sinif)
. Toplama/gikar
06 . . 1 2 (M) 2 2 8 2 2 1 1 2
ma islemi
. Toplama/cikar
o7 . . 1 2(0) 1 1 1 2 1 1 1 1
ma iglemi
. Toplama
o8 . . 1 2 (M) 2 2 ) 3 1 1 1 1
islemi
. Toplama il
09 . 2 (M) 1 1 3 1 1 1 1 1
Islemi sinif
. Toplama 1.
010 2 (M) 1 2 2 1 1 1 1 2
islemi sinif
o1 Carpma iglemi 1 2 (0) 1 2 3 1 1 1 1 1
. Toplama
012 . . 1 2 (M) 1 2 3 1 1 2 1 1
islemi
. Toplama/gikar
013 1 2 (M) 1 1 3 1 1 1 1 1
ma islemi
. Toplama/cikar
014 . . 1 2(0) 1 1 2 1 1 1 1 1
ma islemi
015 Kesirler 1 2 (M) 1 2 3 3 2 1 1 2
. Toplama
016 . . 1 2 (M) 1 2 3 1 1 1 1 1
islemi
. Toplama 1.
017 2 (M) 1 2 3 1 2 1 1 1
islemi Sinif
N Carpma ve 2.
018 . 2 (M) 1 2 2 1 2 1 1 2
bdlme sinif
.. Toplama
O19 . . 1 2 (M) 1 2 2 3 1 1 1 1
islemi
. Toplama
020 . . 1 1(M) 2 1 2 1 1 1 1 3
islemi
. Tek ve cift
021 1 0 (1) 1 2 3 1 1 1 1 1
sayllar
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Toplama

622 1 0O (1)
islemi
. Geometrik
023 1 2 (M)
sekiller
Toplama/gikar
024 P . ¢ . 1 2 (M)
ma islemi
. Toplama/gikar
025 1 2 (M)
ma islemi
. Toplama
026 . . 1 3 (M)
islemi
027 Bélme Islemi 1 2 (M)
. Cikarma
028 . . 1 2 (M)
Islemi
. Toplama/gikar
029 1 2(M)
ma islemi
. Toplama 2.
030 . . 1(M)
islemi Sinif
031 Dért islem 1 1
. Toplama
032 . . 1 2 (M)
islemi
1.2.
033 Dért iglem ve 3. 3 (M)
sinif
034 Garpma islemi 1 2 (M)
. Toplama/cikar
035 . . 1 2 (M)
ma iglemi
. Toplama, 1.
036 . . 2 (M)
cikarma islemi sinif
037 Kesirler 1 2 (M)
. Toplama,
038 . . 1 2 (0)
citkarma iglemi
. Geometrik
039 1 2 (M)
sekiller
. Toplama 1.
040 . . 3 (M)
islemi sinif
O Kesirler 1 3 (M)
. Cikarma
042 1 2 (M)
islemi
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043- Kesirler 1 3(M)
044 Sayilar 1 1
Toplama/gikar
045 P . ¢ . 1 2 (M)
ma islemi

. Geometrik

046 1 2 (M)
sekiller

. Toplama

047 . . 1 2 (M)
islemi

. Geometrik

048 1 2 (M)
sekiller

. Toplama

049 . . 1 3 (M)
islemi

050 1 1 1

051 Dért iglem 1 2 (M)

. Toplama

052 . . 1 2 (M)
Islemi

053 Kesirler 1 2 (M)

. Geometrik

054 1 2(E)
Sekiller

055 Saat Kavrami 1 2 (M)

. Toplama 1.8SiIn

056 . . 3(0)
Islemi if
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Uygun

Arag: Giinli
Ogren . . Bilgide
N Amag Sinif Materyal . Ogretme Ogren k .
Ogretme . . ci On N . ki Argiima Tartigsm Degerlendir
(Matematiks Diize (M), Oyun o n rolii | ci rolii | Yasam e .
n Adayi o X Bilgile degisi n/ Ispat a me
el Bilgi) yi (0), K 123 123 Bagla
rn m
Problem( mi
P)
o1 1 1 3(0) 2 3 3 1 3 3 3 3
Matematiks
02 el oyun 1 2 (0) 3 2 3 1 2 3 3 3
gelistirme
03 1 1 3(0) 3 3 3 2 3 3 3 3
. Tek ve gift
04 1 3(0) 3 3 3 3 3 3 3 3
sayilari
bulma
Basamakla
. r
05 e 1 2(0) 1 3 3 1 2 1 1 1
ogreniyoru
m
Kartin
. sayisini ve
06 . 1 3(0) 2 3 3 1 2 2 3 2
rengini
bulma
. Hizlh dusin
o7 1 2 (0) 2 3 3 1 1 1 1 1
ve kazan
Kolay
08 carpma 1 2 (P) 3 3 3 1 2 2 2 2
islemi
. Dort islem
09 o 1 2 (0) 3 3 3 1 1 3 3 2
becerisi
610 1 1 3(0) 1 3 3 3 3 3 3 2
10.yilki
O11 civciv 1 3(0) 3 3 3 3 3 3 3 3
sayisi
. Toplama
012 . . 1 2(0) 1 3 3 1 2 3 2 2
islemi
. Carpma
013 . . 1 P (3) 3 3 3 1 2 3 2 2
islemi
. Arthur'un
014 o 1 3(P) 3 3 3 3 3 3 3 3
merdiveni
015 1 1 3(0) 2 3 3 3 3 3 3 2
Fibonacci
016 say! dizisini 1 3(0) 3 3 3 3 3 3 3 3
bulma
Tahtada
017 kalan sarki 1 3(0) 3 3 3 3 3 3 3 3
sOyler
. Yalnizlari
018 1 3(0) 3 3 3 3 3 3 3 3
bulalim
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019

sinif

2(0)

020

sinif

3(0)

021

Ev sahibi
ve kiracilar

3(0)

022

El ele

kazan

3(0)

023

Sansh

sehirler

3(0)

024

Dért islem

damasi

sinif

2(0)

025

sinif

@P

026

2(0)

027

3(0)

028

2(0)

0629

1

2(0)

030

Sayi

oruntdleri

sinif

3(0)

031

Ardisik
sayilarin

toplami

3(0)

032

8ile
kalankli
bdlme

islemi

3(P)

033

2(0)

034

3(0)

035

2(0)

036

Kesirlerin

ogretimi

3(0)

037

Ardisik tek
ve Gift
sayilar

3(0)

038-

Dikdortgeni
n alanini

bulma

3(0)

039

3(0)
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040

Cogalan

mantar

2(0)

041

2(0)

042

2(0)

043

Katlar

3(0)

044

Oriintii
tamamlam

a

sinif

3(0)

045

Sayilari
akilda carp

3(0)

046

3(0)

047

Toplama
ve
ctkarmanin

evreni

2(0)

048

3(0)

049

Bolenler

3(0)

050

Sirt sirta

2(0)

051

2(0)

052

Sakin sifir
deme

3(0)

053

3(0)

054

Sinif

3(0)

055

3(0)

056

Sinif

3(0)
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