T.C.
YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
EGITIMDE OLCME VE DEGERLENDIRME BiLiM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ
FEN BIiLIMLERI DERSINE YONELIK MOTiVASYONLARININ
ORDINAL LOJISTIK REGRESYON YONTEMI iLE
INCELENMESI

YUKSEK LISANS TEZI

Hikmet SEVGIN

VAN —-2013



T.C.
YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
EGITIMDE OLCME VE DEGERLENDIRME BiLiM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ
FEN BIiLIMLERI DERSINE YONELIK MOTiVASYONLARININ
ORDINAL LOJISTIK REGRESYON YONTEMI iLE
INCELENMESI

YUKSEK LISANS TEZI

Hazirlayan

Hikmet SEVGIN

Damsman

Dog. Dr. Murat KAYRI

VAN —-2013



T.C. YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU
VAN

%Mc%SGUCm'A/ Tarafindan yapilan “Oc-lgou...é@fﬁf.\&i!eﬁinm..

1

@m.%ﬁkim\aﬁ...ﬁe@in&..fL&c\diL..Mdﬁ.umym.[armm....@.{:Jma[.-Lé)iﬂ/ﬂ(_
?\e@x.e.s n\fﬁrﬁremwf [e;..'mcelemn esh” konulu bu galisma, jlirimiz
tarafindan Eéi’h m. .Eilicﬂle:?.(d(ﬁm&. ve. De,f’:a'knal Tcrne.)Anabilim Dalinda YUKSEK
LISANS/DOKFORA tezi olarak kabul edilmistir.

Bagkn  :Yrd: Do De. Almet NAYILA (/4 “7 5
Uye Doa - De. Mura KAYRI ;
Oye Ned . Do Do Géirol =RHL(0&L

Uye S

Uye
Tez Savunma Sinavi Tarihi: 1F06.2al3

Yukaridaki bilgilerin dogrulugunu onaylarim.

Enstitii Miidiirit




ONSOZ

Glinlimiiz egitim sistemi tizerinde, motivasyonun ne derece 6nemli bir etkiye
sahip oldugu herkesge bilinmektedir. Fen Bilimleri gibi merak ve ilgi uyandiran
derslerin kalic1 bir sekilde 6grenilmesinde, motivasyonun etkisi yiiksektir. Derse karsi
motive olmus bireylerin neyi, ni¢in 6grendigini ve nerede kullanabilecegini 6grenerek
yetismeleri yani fen okuryazari bireyler olarak yetismeleri, olmasi istenilen durumdur.
Derslere yonelik 6nyargir ve motivasyonun egitimin ilk yillarinda gelistigi goz oniine
almacak olursa, ortaokul G6grencileri lizerinde yapilan bu arastirmanin, istatistiksel
yontemler 151¢inda ¢ikan sonuglari, basta 6gretmenler olmak iizere, aileler ve okul

yonetimleri i¢in bir nebze olsun katki saglamasi timidiyle arastirilmistir.

Bu arastrrma ile ortaokul Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerini etkileyen faktorler incelenmis ve anlamli bulunan sonuglar paylasilarak,

o0gretmen, 6grenci ve ilgililerine 151k tutulmaya caligilmistir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik
motivasyon diizeylerinin belirlenmesi ve motivasyon lizerinde etkili olan degiskenleri
Ordinal Lojistik Regresyon yontemiyle incelenmesidir. Arastirma, Mus ili Milli Egitim
Midiirliigii’ne bagl ortaokullarda 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, il ve ilce
merkezlerinde bulunan toplam 14 farkli okulda yapilmistir. Merkeze bagh
ortaokullarda 240 6grenci, ilgelere bagl ortaokullarda ise 604 Ggrenci olmak iizere
toplam 844 6grenci orneklem grubunu olusturmaktadir. Bunlarin da 432 tanesini kiz,
412 tanesini ise erkek 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin fen
ogrenmeye yoOnelik motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in Dede ve Yaman (2008)
tarafindan gelistirilen Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi ve motivasyonun
hangi degiskenlerden etkilendigini 6grenebilmek ic¢in ¢esitli demografik degiskenlerin
yer aldig1 Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, bazi degiskenler acgisindan Ogrencilerin Fen
Bilimleri dersine yonelik motivasyon diizeyleri, istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde
farklhilik gostermistir (p<0.05). Ayrica, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine karsi orta
diizeyde bir motivasyon diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin fen dgrenmeye yodnelik motivasyon diizeyleri iizerinde anlamli
bulunan degiskenler; kardes sayisi, ilerideki meslek hayali, annenin 6grenim diizeyi,
ailenin aylik ortalama geliri, Fen Bilimleri dersini sevip-sevmeme durumu, seviyorsa
hangi diizeyde sevdigi ve derste 6grendikleri ile giinliik yasantisinda karsilastigi olaylar

arasinda iliski kurma durumlari olarak elde edilmistir.

Bu sonuglar 1s1ginda, 6grencilere Fen Bilimleri dersini sevdirmenin yollar1
aranmali ve hayatla i¢ ice olan konularin egitim ortaminda islenmesine 6zen
gosterilmelidir. Ayrica Ordinal Lojistik Regresyon yonteminin parametre tahminleme
giicii yliksek oldugundan Egitim Bilimleri ¢alismalarinda kullanilmasi onerilmektedir.
Bu anlamda OLR’nin neden-sonu¢ temelli caligmalari yansiz ve sapmasiz ortaya

koydugu diistiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: Fen Bilimleri, Motivasyon, Ortaokul, Ordinal Lojistik Regresyon



ABSTRACT

The aim of this study is to determine the level of motivation of secondary school
students towards the Sciences course and examine the effective variances on motivation
with the method of Ordinal Logistic Regression. The research has been conducted in the
secondary schools allied to Mus Directorate of National Education, in totally 14
different schools present in city and town centers in the academic year 2012-2013. In
total 844 students of whom 240 in secondary schools of the city center and the other
604 students in secondary schools of towns form the student sample group. 432 of them
are girls and 412 ones are boys. In order to determine the level of motivation of the
students attended in the research towards learning science, the Motivation Scale towards
Learning Science developed by Dede and Yaman (2008) and to learn by which
variables the motivation is affected, the Personal Information Form in which there are
various demographical variances has been implemented. As result of the research, the
level of motivation of the students towards the Sciences course has had a statistically
significant difference in terms of several variances. (P<0.05). Additionally, it has been

realized that the students have a moderate motivation level towards the Sciences course.

The variables that make sense on the level of motivation of students towards
learning science have been found as the number of siblings, the dream of future job, the
level of education of the mother, the average monthly income of the family, the
situation of whether loving or not the Sciences course, if yes, in which level s/he loves,
and the situations of making relations between the things learnt in the lesson and the

events encountered in daily life.

In the light of these results, solutions should be found for making the students
love the Sciences course and treating the subjects closely related to life in the
educational environment should be taken care. Besides, the method of Ordinal Logistic
Regression is recommended to be used in the Educational Sciences studies since it has a
high parameter estimation power. In this regard, OLR is considered to reveal the studies

based on cause and effect relationship in an impartial and aplanatic way.

Key Words: Sciences, Motivation, Secondary School, Ordinal Logistic Regression
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GIRIS

Gecmisten giintimiize, 6zellikle son yillarda, Fen ve Teknoloji alaninda cereyan
eden hizli gelismelere karsi sessiz kalmmmasi, iilkelerin geri kalmishigi ile paralellik
gostermektedir. Bir iilkede, iiretilen ve kullanilan bilginin niteligi ve yetismis insan
giiciiniin sahip oldugu ozellikler, uluslararas1 platformda o {ilkenin yerini belirlemede
onemli rol oynar (Hanger, 2005, Akt.: Afacan, 2009). Gelismis iilkelerin sigrama yaptigi
teknolojik gelismelere ve tliretim ¢esitliliklerine baktigimiz zaman, bunun altinda yatan
temel sebeplerin en 6nemlilerinden birini egitim sistemlerinin olusturdugunu ve bu
sistemin en biiyiik ayagmi ise Fen Bilimlerinin olusturdugunu sdyleyebiliriz. Gelismis
iilkelerde, siirekli kendini yenileyen, 6grenci merkezli bir egitimi ele alan, 6grencinin
oziimseyebildigi, kendini 6grenmenin merkezinde gorebildigi ve kaliciligin yiiksek

oldugu egitim yaklasimlari ile desteklenen bir egitim programi gorebiliriz.

Ulkemizde fen okur-yazarhigi, fen miifredatinin belirtilen en nihai hedeflerinden
biridir. Fen-okuryazarligi, bireysel farkliliklar ne olursa olsun, tiim bireylerin fen’i ve
teknolojideki gelismeleri takip edebilecek kadar bilgi sahibi olmalar1 gerektigidir.
Bireylerde fen ve teknoloji okuryazarhiginin olusabilmesi i¢in bireylerin bilimin ve
bilginin dogasini anlamalari, temel fen kavramlarmi kavramalari, glinliik yasamlarinda
fen, teknoloji, toplum ve g¢evre arasindaki iligkiyi ve bunun Onemini fark etmeleri,
bilimsel tutum ve degerlere sahip olabilmeleri ve de fen ile ilgili ¢calismalarin1 hem
okulda hem de okul disinda istekli bir sekilde siirdiirmeleri gerekmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2005). Bu nedenle fen 6gretiminde, bilginin kavramsal yapisi ve bu
bilginin zihinde nasil anlamlandirildigl, bunun yaninda 6grenme sirasinda bu zihinsel
siirecleri etkileyen duyussal bilesenler iizerinde durulmalidir. Ciinkii, Og8retim
ortamlarinda yalnizca biligsel becerilere agirlik verilmesi, yeterli basar1 diizeyinin elde
edilmesini saglayamamaktadir (Seah ve Bishop, 2000, Akt.: Dede ve Yaman, 2008). Bu
alanla ilgili yapilan ¢caligmalar, 6grencilerin kavram 6grenmesinde duyussal faktorlerin
onemli oldugunu ortaya koymaktadir (Duit & Treagust, 1998; Lee, 1989; Lee &
Brophy, 1996; Pintrich ve ark., 1993; Strike & Posner, 1983, 1992; West & Pines, 1983;
Akt.: Tuan, Chin ve Sheh, 2005). Duyussal beceriler; ilgi, tutum, motivasyon, deger,
inang, dz-yeterlik ve hisler gibi bircok faktdrden olusmaktadir. Ogrencilerin bilgi ve

becerilerinin ortaya ¢ikarilmasinda bu faktorlerin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu



faktorlerden biri olan motivasyon, 6grencilerin fen basarilarinda karar verme, elestirel
diisiinme, arastirma-inceleme, problem c¢ozme gibi bilimsel silire¢ becerilerinin
gelisiminde oldukca Onemlidir (Yaman ve Dede, 2007). Topsakal’a (2005) gore
“Ogretmen merkezli tekdiize anlatim, not tutturma ve dogrulama tipi laboratuar
etkinlikleri gibi geleneksel Ogretim uygulamalar1 6grencilerde fen ve teknoloji
okuryazarligm gelistirmek icin yeterli olmamaktadir. Egitim siireci 6grencilerin
O0grenme ve yapmaya yoOnelik 0z giivenlerini ve motivasyonlarini artirict nitelikte

olmalidir.”

Asikoglu (1996) motivasyon sdzciigliniin yerine, Tiirk¢e karsiligi olarak bazen
“giidiileme” bazen de “giidiilenme” sozciiklerinin kullanildigini belirtmektedir. Genel
anlamda motivasyon, insan organizmasini davranisa iten, bu davraniglarin kararliligini
ve enerjisini belirleyen, davranislar1 yonlendirip onlarin devamini saglayan duyussal bir
faktordiir. Ogrencilerin  fen &grenimine yonelik motivasyonlarl, Ogretmen ve
ogrencilerin bireysel 0Ozelliklerinden, ogretim yontem ve tekniklerinden, 6grenme
ortamindan ve O0gretim programindan etkilenen ¢ok boyutlu bir faktordiir (Yilmaz ve
Cavas, 2007). Martin’e (2001) gdére motivasyon, “Ggrencilerin basariya ulagmalari,
okulda sik1 caligmalar1 ve 6grenmeleri i¢in itici bir giictiir.” Martin ve Briggs (1986)
motivasyonu, “davranigin uyandirilmasi, siirdiiriilmesi ve kontroliinii etkileyen igsel ve
dissal kosullarin hepsini igeren genis bir yapi1 olarak tanimlamaktadirlar.” (Akt.: Yaman
ve Dede, 2007). Motivasyon (giidiilenme) konusuna ikinci boliimde ayrintili olarak yer

verilmistir.

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik nasil bir motivasyon
diizeyine sahip olduklarini, bu motivasyon diizeylerini karsilastirmak ve motivasyonun
hangi degiskenlerden etkilendigini 6grenebilmek i¢in ¢esitli demografik degiskenlerinde

yer aldig1 bir 6lgek caligmasi ile problemler belirlenmeye ¢alisilmastir.

Bu calismada verilerin yapis1 geregi, bagimli degisken olan fen 6grenmeye
yonelik motivasyonun kategorileri arasinda bir siranin bulunmasi (diisiik, orta, yiiksek
gibi), Ordinal (swrali) Lojistik Regresyon (OLR) yonteminin kullanilmasina olanak
saglamaktadir. Ikinci boliimde detayl olarak yer verecegimiz OLR, bagimli degiskenin
kategorilerinin sirali dlgekle Ol¢iildiigli durumlarda uygulanan bir tekniktir. Bagimli

degisken en az ii¢ kategoriye sahiptir ve kategoriler dogal bir siraya gore kiigiikten



biiylige dogru kodlanmalidir. Sirali kategorik degiskene, hastaligin siddeti (en az
siddetliden en ¢ok siddetliye dogru), gelir diizeyi (diisiik gelir diizeyi, orta gelir diizeyi
ve ylksek gelir diizeyi) gibi bircok 6rnek verilebilir (Ayhan, 2006). Bu yontemde,
yordayict degiskenlerin yordanan degisken tlizerindeki etkilerinin alt seviyeler seklinde
incelenmesi Onemli bir noktadir. Bagka bir deyisle, degiskende yer alan alt
kategorilerden sonuncusunun referans olarak kabul edilip, bununla siralamadaki diger
kategorilerin kiyaslanmasi s6z konusudur. OLR, modelde yer alan degiskenleri alt
seviyeleri ile birlikte incelediginden, bu ¢alismada OLR’nin bu 6zelligi bir avantaj

olarak diigtiniilmiistiir.

Bu tezde, ortaokul 6grencilerinin genel durumunu yansitacagi diisiiniilen Fen’e
yonelik motivasyon diizeyleri ile buna paralel agiklayici degiskenler (demografik
degiskenleri) arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in elde edilen verilere, Ordinal (sirali)
Lojisttk Regresyon modeli uygulanarak elde edilen sonuglar yorumlanmaya
calistimistir. Arastrmamiz toplamda alt1 bdliimden olusmaktadir.Ilk boliimde giris ve
problem durumundan bahsedilmis, ikinci boliimde kuramsal c¢erceve cizilmeye gayret
edilmis, tglincii boliimde yontem bashigr altinda arastrmanin modelive segilen
orneklemimiz ile veri toplama araclarimiz ve toplanan verilerin analizine deginilmis,
dordiincii boliimde bulgular ve yorumlar paylasilmis, besinci boliimde sonuglar, 6neriler
ve tartigmalara yer verilmis ve son olarak altinc1 boliimde arastirmamizda

yararlandigimiz kaynaklar listelenmistir.

Problem Durumu

Ogrencilerin  Fen Bilimine yonelik basarilarmi  dogrudan etkileyen
motivasyonun, egitim sistemimizde 6nemli bir yeri vardir. Ulkeler arasinda sinirlarin
neredeyse kalktig1 giiniimiiz diinyasinda, iilkelerin bolgesel ve kiiresel manada giicii
elinde tutma ve sOz sahibi olma miicadelesi, tilkeleri rekabete siiriiklemektedir. Buda
siyasi, kiiltiirel, ekonomi ve egitim gibi alanlarda kendini gdstermektedir. Bu
calismamizda bizi ilgilendiren egitimdeki rekabettir. Bunu da ancak 1yi motive edilmis

bireylerle saglamak miimkiindiir.

Ogrencilerin sosyal ve psikolojik agidan genelde tiim derslere 6zelde Fen
Bilimleri dersine kars1 giidiilenme diizeyleri, 6zellikle 6grencilerin o anki basarilarini

etkiledigi gibi, ileriki yasamlar1 lizerinde de olumlu ve olumsuz etkiler birakabilir.



Ogrencilerin fen 8grenimine yonelik motivasyonlari, 6gretmen ve dgrencilerin bireysel
ozelliklerinden, ogretim yontem ve tekniklerinden, 6grenme ortamindan ve Ogretim
programindan etkilenen ¢ok boyutlu bir faktordiir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Lee ve
Brophy (1996), 6grencilerin fen 6grenmelerine yonelik motivasyonlarmni iki onemli
ozellik ortaya koyarak tanimlamiglardir. Bunlar, 6grencilerin fen kavramlarini daha iyi
anlamalar1 i¢in motive olmalar1 ve bunu gerceklestirmek i¢in de aktif Ggrenme
stratejilerini kullanmalaridir (Akt.: Barlia, 1999). insanoglunda “korku, gérev, sevgi”
gibi duygular davranis degisimine yol acar. Korku ve gorev gibi duygulardan dolay1
motive olmamiz durumunda mecburiyetten kaynakli davranmig degisikliginde bulunuruz.
Ancak sevgiden dolayr motive olmamiz durumunda severek isteyerek bir davranis
degisikliginde bulunuruz. Ogrencilerden beklenen davranis degisikliliginin de bu yonde
olmasi istenilen bir durumdur. Bu konuda Selguk’un 2009’da yaymlanan ¢aligmasinda,
ogrencinin hoslandig1 bir dersin sinavina calisirken yorgunlugunu, aclhigini ya da
uykusuzlugunu fark etmeyebilecegini;giinkii yeterli olma ve amaglarini gergeklestirme

gibi i¢sel ihtiyaclarin etkisi altinda oldugunu ifade etmektedir.

Ogrenciler fen ile ilgili kavram ve etkinlikleri kendileri igin énemli ve anlaml
olarak kabul ettiklerinde, sinif icerisinde verilen gérevlere ve yapilacak etkinliklere aktif
olarak katilma konusunda istekli olacaklardir. Ancak 6grenciler 6grenilecek konularin
kendileri i¢in gerekli ve Onemli olmadigim disiindiiklerinde kalict 6grenme
gerceklesmeyecek, ezberleme yoluna gideceklerdir. Von Glasersfeld (1998),
ogrencilerin bilimsel bilgiyi yapilandirmalar1 konusunda motive edilmelerinde, 6grenme

amacinin ve degerinin 6nemini vurgulamistir (Akt.: Yilmaz ve Cavas, 2007).

Fen 6gretiminde motivasyonun 6nemi {lizerine yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin
motivasyonunu etkileyen faktorler; 6grencilerin konulara yonelik ilgileri, sinifta
aldiklar1 notlar1, 6grencilerin gorev algilari, bilimsel bilgileri edinmelerindeki basar1 ve
basarisizliklari, 6grencilerin fen dersindeki genel amac¢ ve yoOnelimleri, bilimsel
anlamlandirmalarindaki basarilar1 olarak belirlenmistir (Tuanvd., 2005). Yapilan
arastirmalar sonrasinda duyussal faktorlerden biri olan motivasyonun, grencilerin fen
basarilarinda, elestirel diisiinmelerinde ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde
olduk¢a 6nemli rol oynadigi ortaya c¢ikmis ve bu konuda arastirmalar yapilmistir
(Ozkan, 2003). Karaduman’a (2008) gore; “bir bireyin fen okur-yazar1 olarak

yetistirilebilmesi i¢in bugiine kadar kullanilagelmis geleneksel yOntemler yeterli
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olamamaktadir. Dolayisiyla 06grencilerin motivasyonlarini artirict yonde egitim
verilmelidir. Ogretmen merkezli egitimden ogrenci merkezli egitime gegmek
gerekmektedir. Ogrenci sadece kendisine dogrudan verilen bilgi ile yetinmeyip,

arastirma ve kendini gelistirme yoniinde yonlendirilmelidir”.

Bir deSer ve inang sistemine veya yasantiya bagl olarak olusan tutumlarin
olumlu ya da olumsuz olmasi 6grenme siirecini dogrudan etkilemekte ve bireylerin
gelecekteki yasantilarina yon vermektedir (Bozdogan ve Yalgin, 2005). Patrick ve
arkadaslarma (2008) gore; “Ilerleyen yaslarda 6grenmeye yonelik olumsuz tutum ve
inanclarin degismesi oldukca zor oldugundan dolay1 erken yaslarda 6grenmeye yonelik
motivasyonun degisimi, onemli bir role sahiptir.” (Akt.: Uzun ve Keles, 2010). Bu
nedenle 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik olumlu yonde motive edilmeleri ¢ok
onemlidir. Bunun i¢in fen 6gretiminin etkili ve bilingli yapilmasi, 6grencinin derse karsi

sempati kazanmasinin saglanmasi gerekmektedir (Afacan A. E., 2009).

Yapilan incelemelerde, Tiirkiye’de ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
motivasyonlarmnin Ordinal Lojistik Regresyon yontemiyle incelenmesi iizerine yapilan
calismalara rastlanilmamustir. Istatistiksel tekniklerden biri olan Ordinal Lojistik
Regresyon analizi, daha c¢ok tip, iktisat, miihendislik gibi alanlarda olduk¢a yaygin
kullanilmaktadir. Bu dogrultular 1s181inda, Egitim Bilimleri alaninda, 6zellikle duyussal
alanda motivasyon gibi bir 6zelligin arastirildigi bu calismada, fen dersine yonelik
motivasyonun Ordinal Lojistik Regeresyon ydntemi ile incelenmesi, motivasyonu
etkileyen faktorleri bulmasi, genelde tiim dersler 6zelde ise Fen Bilimleri dersine pozitif
katki saglamasi admna incelenecektir. Varilacak sonuglar, dgrencilerin erken yaslarda
Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin de§isimi yoniinde bize yol gosterici

olabilir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtrmanin amaci, Milli Egitim biinyesindeki ortaokullarda okuyan
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyonlarii Ordinal Lojistik Regresyon

yontemi ile incelemektir.

Arastirmanin Onemi
Yapilan alanyazin incelenmesinde, ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine

yonelik motivasyonlarini Ordinal Lojistik Regresyon yontemi ile inceleyen herhangi bir
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calismaya rastlanilmamustir. Yapilan caligmanin yontem olarak alanda ilk olmasi bu
calismay1 onemli kilmaktadir. Degisen egitim sartlar1 ve 4+4+4 seklinde degisen 12
yillik zorunlu egitim sistemi dikkate alindiginda ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimlerine
yonelik motivasyonlarimi ve bu motivasyonu etkileyen faktorleri belirlemek O6nemli
goriilmektedir. Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyon ile ilgili ¢alismalarin yine
simirl sayida olmasi nedeniyle, bu konuda bilgi sahibi olmanin ortaokul 6grencilerine
yonelik yapilacak motivasyon ile ilgili ¢aligmalara yol gosterecegi, Ogretmenlerin
motivasyon lizerinde etkisi olan degiskenler hakkinda bilgi sahibi olunacagi, yeni
mezun Ogretmen adaylarmin daha mesleki yasantiya adim atmadan OGgrencilerin

motivasyonlarini etkileyen nedenleri tanimalarini saglayacagi diisiiniilmektedir.

Smirhhiklar

Arastirma “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu”nun 6l¢tiigii niteliklerle smirlidir. Olgegin uygulanmasi asamasinda arastirma,
Mus ili merkez ve ilgelerindeki ortaokullarda drneklem olarak secilen dgrenciler ile
sinirhidir. Ayrica arastirmadan elde edilecek bulgular, 6rnekleme alman 6grencilerden

elde edilen verilerle sinirlidir.



KURUMSAL CERCEVE

Fen Bilimleri Egitimi

Okullardaki egitim ve Ogretim faaliyetlerinin temel amaclarindan biri,
ogrencilerin Fen Bilimleri alaninda yeni gelismeleri algilayip uygulayabilen, ge¢cmis
kazanimlarin farkinda olabilen bireylerin yetistirilmesidir. Buna paralel egitim
programlarina Fen Bilimleri dersi yerlestirilmistir. Bu derslerde 6grencilerin kazanmasi
gereken bazi alanlar one ¢ikmaktadir. Bunlardan en onemlileri; Fen Bilimlerinin ne
oldugu, Fen Bilimleri dersinin énemi, Fen Bilimleri dersinin temel amaglar1 ve Fen

okuryazarhigidir.

Fen bilimlerinedir

Fen bilimleri en genel tanimiyla, fiziksel, kimyasal ve biyolojik olaylar1
arastirmaya, tanimaya ve agiklamaya calisir. Cepni vd. (2010) Fen Bilimlerini, gézlenen
dogay1 ve doga olaylarmi sistemli bir sekilde inceleme ve heniiz gézlenmemis olaylari
kestirme gayretleri olarak tanimlamislardir. Dogadaki her olay fen’in bir konusunu
olusturdugu i¢in, fen yasamin onemli bir pargasidir. Fen Bilimleri hem canli hem de
cansiz doga ile ilgilenmekte olup, olgular, kavramlar ve genellemeler, ilkeler, kuramlar
ve doga yasalarindan olugsmaktadir. Fen Bilimlerinin genel amaci dogay1 anlamaya ve
aciklamaya calismaktir. Ulkelerin politik hedefleri arasinda siirekli olarak Fen Bilimleri
egitiminin kalitesini artirma ¢abasi yatar. Cilinkii bilimde 6nde olan devletlerin giicii

elinde bulundurdugu da su gotiirmez bir gergektir.

Fen bilimleri dersinin 6nemi ve fen okuryazarhg

Tagkin (2008), Fen Bilimleri dersinde 6grencinin; “bilgiyi pasif olarak dogrudan
ogretmenden alan, kendisine sunulan bilgileri sadece ezberlemeye c¢alisan ve bu bilgiyi
oldugu gibi problemlerini ¢6zmede kullanan bireyler yerine, yeni 6grendigi her bilgi
iizerinde diisiinen, onu sorgulayan, kritik eden, bilgiyi arayan, bilgiden anlam-¢6ziim
ireten, problem ¢6zme Dbecerilerine sahip bireyler bugiiniin beklentilerini
karsilayabilecek ve  i¢cinde  bulunduklar1  toplumun  gelismesine  katkida

bulunabileceklerini” belirterek, dersin islenis sekline ve 6nemine vurgu yapmislardir.



Topsakal’a (2005) gore fen okuryazarligi, “bireylerin arastirma-sorgulama,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, yasam
boyu oOgrenen bireyler olmalari, etrafindaki diinya hakkindaki merak duygusunu
siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir
kombinasyonudur.” Bahar (2006), okuryazarligin klasik anlamda adin1 ve soyadini
yazip okuyabilene verilen ad olarak ortaya ¢iktigma deginmistir. Bu anlamda fen
okuryazar1 olan birinin de Fen Bilimleriyle ilgili bircok anahtar (temel) bilimsel

kavramlar1 bilmesi gerektigine isaret etmistir.

Yine MEB (2013) Talim ve Terbiye Kurulunun yaymladigi Fen Bilimleri dersi
Ogretim programlarina gore;*“arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem
cOzebilen, kendine giivenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen, stirdiiriilebilir
kalkinma bilinciyle yasam boyu 6grenen fen okuryazari bireyler; Fen Bilimlerine iliskin
bilgi, beceri, olumlu tutum, alg1 ve degere; Fen Bilimlerinin teknoloji toplum-cevre ile
olan iliskisine yoOnelik anlayisa ve psikomotor becerilere sahiptir. Fen okuryazari
bireyler, Fen Bilimlerine iligkin temel bilgilere (Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve
Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal cevrenin kesfedilmesine yonelik
bilimsel siire¢ becerilerine sahiptir. Bu bireyler, kendilerini toplumsal sorunlarla ilgili
problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu hisseder, yaratict ve analitik diisiinme
becerileri yardimiyla bireysel veya isbirligine dayali alternatif ¢oziim Onerileri
iretebilirler. Bunlara ek olarak fen okuryazari bir birey, bilgiyi arastirir, sorgular ve
zamanla degisebilecegini kendi akil giicii, yaraticit diisiinme ve yaptigi arastirmalar
sonucunda fark eder. Bilginin zihinsel siireclerde islenmesinde, bireyin iginde
bulundugu kiiltiire ait degerlerin, toplumsal yapmin ve inanglarin etkili oldugunun
farkindadir. Fen okuryazari bireyler, sosyal ve teknolojik degisim ve doniisiimlerin fen
ve dogal cevreyle olan iliskisini kavrar. Ayrica, Fen Bilimleri alaninda kariyer bilincine
sahip olan bu bireyler, bu alanda gorev almak istemeseler bile Fen Bilimleri ile iliskili

mesleklerin, toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde 6nemli bir rolii oldugunun farkindadir”.

Fen bilimleri dersinin temel amaclar:
Son yillarda iilkemizde ozellikle Fen Bilimleri alaninda yogun bir sekilde
program gelistirme calismalar1 yapilmaktadir. 2004 yilina kadar Fen Bilgisi ismiyle

ilkdgretimlerde okutulan bu ders, 2004 yilinda igerik de dahil olmak {izere ismi Fen ve



Teknoloji dersi olarak degistirilmistir. 2012 yilinda ilkégretimlerin ilkokul ve ortaokul
olarak ayrilmasi1 sonucu Fen ve Teknoloji dersinin isminde ve igeriginde yine
degisiklige gidilmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun yaymlanan
2013 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinagdre; “tiim bireylerin fen okuryazari olarak
yetismesini amagclayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglari

sunlardir:

1. Biyoloji, fizik, kimya, yer, gok ve cevre bilimleri, saglik ve dogal afetler hakkinda

temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlagilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimmi benimseyip karsilagilan

sorunlara ¢oziim iiretmek,

3. Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil etkiledigine

iliskin farkindalik gelistirmek,

4. Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,

ekonomi, dogal kaynaklara iligskin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,
5. Fen Bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirmek,

6. Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasimni ve bu sorunlar1 ¢ozmede Fen
Bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin

kullanilmasini saglamak,

7. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin gectigi

siiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak,

8. Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abast sonucu Tretildigini

anlamaya katkisaglamak ve bilimsel ¢aligsmalar1 takdir etme duygusunu gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarm ¢6ziimii ve dogal ¢evredeki

iligkilerinanlasilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,
10. Dogada meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

11. Bilimsel caligmalarda gilivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki

saglamak,

12. Sosyo-bilimsel konular1 kullanarak bilimsel diistinme aligkanliklari gelistirmektir”



Motivasyon (Giidiilenme)

Motivasyon kelimesi Latince “movere”, yani “hareket ettirme, hareketlendirme”
kelimesinden gelmektedir. Motivasyon kavrami Ingilizce ve Fransizca bir kavram olup,
Latince movere kelimesinden tiiretilmistir. Tiirkgemizde tam bir karsilig1 yoktur. Tiirkce
karsilig1 olarak giidii, saik veya harekete gecirici olarak belirlenebilir. Alan taramamizda
bir ¢ok kaynakta motivasyon basliginin yaninda giidiilenme basligida kullanilmaktadir.

Bizde bu boliimde motivasyon (gilidiillenme) basligini kullanacagiz.

Bizler bir organizma olarak hergiin cesitli davranislarda bulunuruz. Higbir
davranisin gelisigiizel ve kendiliginden oldugu sdylenemez. Organizmayi davranima
sevk eden bir sebep ya da sebepler vardir. Organizmayi ¢esitli davranislara motifler
sevk eder. Motifler insanin i¢inden gelirler. Davraniglarimiz her zaman motiflerin
etkisiyle meydana gelir (Ar1, Ure ve Yilmaz, 1999). Motivasyon, bir insan1 belirli bir
amag¢ i¢in harekete gecgiren giic demektir. Demirel’e (2010) gore, giidii (motive);
organizmanin hareketini baglatan, yonlendiren ve siirdiiren gii¢, giidiilenme (motivation)

ise belli amaglara ulasmak i¢in bir giic kazanma durumudur.

Davranisa enerji ve yon veren giictiir giidii; bu gii¢ organizmay1 etkileyerek bir
amag i¢in harekete gecmeye sevk eder. Gudii; istekleri, arzulari, ihtiyaglari, diirtiileri ve
ilgileri kapsayan genel bir kavramdir. Aclik susuzluk, cinsellik gibi fizyolojik kdkenli
giidiilere diirtiidenilmektedir. Bilme ve basarma istegi gibi insani diirtiilere ise
ithtiyacdenir (Selguk, 2009). Giidiiler ortaya ¢iktiklarinda, doyurulmak istenir.
Doyurulduklar1 zaman tamamen ortadan kalkmazlar, bir siire sonra yeniden ihtiyag
karsilig1 ortaya cikarlar. Buna giidiilerin dongiisel olma 6zellikleri denir. Buna gore,

giidii dongiisii su sekilde meydana gelir:
A) ihtiyacin hissedilmesi A %
B) ihtiyac1 gidermeye yonelik davranis C
C) ihtiyacim giderilmesi (rahatlama) B
Sekil 1. Giidii dongiisii

Gtidiilerin nasil isledikleri dongiisellikle agiklanabilmektedir, yalniz onlarin nasil

edinildikleri bu kadar agik sec¢ik olmamakla birlikte, bazilarina gore giidiiler
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icgiidiiseldir, yani dogustan getirilmektedir. Tiim giidiiler olmasa bile bazi giidiilerin

kalitimsal olduklar1 dogrudur (Bacanli, 2009).

Gidii, bireye amaclar1 dogrultusunda hareket etmesi i¢in enerji verir, harekete
gecirir. Bu nedenle Ogrencilerin  0grenme siirecinin  basinda Ogrenmeye karsi
glidiilenmeleri (motivasyonlar1) biiylikk 6nem tasir (Erden ve Akman, 2011).
Giidiilenmis 6grenci ile glidiillenmemis 6grencilerin davraniglar1 arasinda 6nemli farklar
vardir. Fidan (2012), giidiilenmis davranislarin baslica ozelliklerini asagidaki gibi

siralamaktadir:

1. Ilgi duyma ve dikkat etmede siireklilik.

2. Davranisin yapilmasi icin ¢aba gostermeye ve gerekli zaman harcamaya
isteklilik.
3. Konu iizerinde odaklasma, kendini verme ve giicliiklerle karsilagildiginda

istenilen davranisi yapmaktan vazgecmeme, sonuca gitmede israrlt olma ve

kararhilik.

Gidiiler genel olarak, iki ana kategoriye ayrilir. Bunlar icsel ve dissal
giidiilerdir. i¢sel giidii, bireyin i¢inde var olan ihtiyaclarma yonelik tepkilerdir. Merak,
bilme ihtiyaci, yeterli olma istegi, gelisme arzusu igsel giidiilere 6rnek gosterilebilir.
Digsal giidii, ise bireyin disindan gelen etkileri igerir. Bir 6grencinin yiiksek not aldigi

icin 6gretmeni tarafindan dviilerek pekistirilmesi buna 6rnek gosterilebilir.

N

Dissal Giidii I¢sel Giidii

Ogrenme Giidiisii

(Pekistirme) (Ihtiyaglar)
Sekil 2. Ogrenme Giidiisii

Gidiiler organizmay1 belirli tepkilerde bulunmaya ve sonug¢ olarak bir seyler
ogrenmeye zorlamaktadir. Buna bagli olarak, motivasyon (giidiilenme) 6grenme icin
gerekli On sartlardan biri olmaktadir. Yeterince motive olmus bir birey, 6grenmeye hazir

hale gelmis demektir. Ogrencilerde 6grenmeye kars1 bir ilginin gelismesi i¢in dnemli bir
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nedenin olmasi gerekir. Ogrencinin karsilastigi neden sorusu, dgrencide Ofrenme
ihtiyac1 doguracak ve ogrenciyi Ogrenmeye yonelik motive edecektir.Ogrenciler
genellikle merak duyduklar1 ve ilgi ¢ekici bulduklar1 konular1 daha ¢abuk 6grenirler.
Fakat okuldaki biitiin konularn O6grencinin ilgisini ¢ekmesi beklenemez. O halde
ogrenciyi giidiilemenin yollar1 nelerdir? Bu soruyu cevaplandirabilmek icin, oncelikle
giidiilerin  siniflandirilmasindan s6z etmek gerekmektedir. Bu konuda c¢ok c¢esitli

kuramlar mevcuttur (Selguk, 2009).

Motivasyonu (giidiilenmeyi) agiklayan kuramlar
Giidiilenmeyi agiklayan c¢esitli kuramlar vardir. Bunlardan davranig¢i yaklagim,

biligsel yaklasim, hiimanistlik yaklagim ve sosyal 6grenme yaklasimidnde gelenleridir.

Davranis¢g yaklasim

Davranisc1 yaklasima gore giidiiler, sartlanma ve modelden 6grenme yollariyla
ogrenilmektedir. Bu gorlsiin de acgiklayabildigi bir takim giidiilenme durumlari
bulunmaktadir. Giidiilerin pekistirme yoluyla kazandirilabilece§i goriisii egitimde
oldukca kullanmishdir (Bacanli, 2009). Selguk’a (2009) gore, sinifta sorulan sorulara
dogru cevap veren Ogrenciler pekistirildiginde, daha sonraki sorulara dogru cevap
vermeye giidiilendiklerini, 6grencinin yasma gore uygun pekistirecler verilmesi sonucu

ogrencilerin 6grenmeye karsi daha ¢ok istek duyacaklarini ifade etmektedir.

Yukarida da goriildiigii gibi davranis¢1r yaklasim, 6grencilerin distan verilen
uyaricilar ile giidiilenmesini (motive edilmesini) onermektedir. Bu tiir giidiilenmeye
distan giidiilenme denir. Ancak distan gilidilenmenin bazi olumsuz yonleri
bulunmaktadir. Distan giidiillenmede, 6grenci kendi amaglar1 dogrultusunda eylemde
bulunmak yerine, 0&dil getirici eylemlerde bulunmaya yonelebilir. Boylece
davranislarini distan alacagi 6diiller yonlendirmeye baslar. Her davranis1 bir 6diil almak
icin yapmaya baslayabilir yada 6gretmene bagimli kalabilirler. Bu nedenle bireyin i¢sel
olarak kendisini pekistirmesi ve kendisini yonlendirmesi daha ¢ok istenen bir durumdur

(Erden ve Akman, 2011).
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Bilissel yaklasim

Biligsel yaklasim davranis¢1 yaklagima bir tepki olarak gelismistir. Biligsel
kuramcilarin temel sayiltis1 insanlarm dis olaylar yada aglik gibi fiziksel kosullardan
cok, bunlar1 yorumlama bi¢imlerine gore tepkide bulunurlar. Bu nedenle bilissel
kuramcilar distan giidiilenme yerine, i¢ten giidiilenme tizerinde durmaktadirlar (Erden

ve Akman, 2011).

Ogretmenlerin ders esnasinda merak uyandirma, kavramsal zitlik olusturma gibi
ogrencilerin icsel ihtiyaglarin1 harekete gecirecek etkinliklerde bulunmalar1 gerekir.
Ancak, biitiin O0grencilerde igsel ihtiyaglarin harekete gecirilmesi zordur. Ciinkdi,

ogrencilerin beklentileri, amaglari, degerleri ¢cok farklidir (Selguk, 2009).

Hiimanistik yaklasim

Gudii ile 1lgili en kapsamli aciklamalardan birini hiimanistik yaklasimin
onclilerinden olan Maslow yapmistir. Maslow’a gore bireyin glidiilenmesinin temelinde
gereksinmeler vardir. Birey bu gereksinmeleri karsilamak amaciyla harekete gecer.
Maslow insanlarin gereksinmelerini 6nem sirasma dizerek ihtiyaglar hiyerarsisi

olusturmustur (Erden ve Akman, 2011).

Kendini

Gergeklestirme

Estetik ihtiyaglar; simetri, C%l

Bilimsel ihtiyaglar (bilrye,/ anlama)

Statii kazanma, takdir edilme ihtiyaci \

Bir gruba ait olfha, sevme sevilme ihtiyaci \
Gﬁvenlil?(tiyam

Fiz374jik - Bedensel ihtiyaglar

Sekil 3. Thtiyaclar Hiyerarsisi
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Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinin en altinda “fiziksel ihtiyaclar” yer alir.
Bunun bir iistiindeki sirada “emniyet” veya “giivenlik” ihtiyaclar1 vardir. Ne zaman bu
ihtiyaclar timii ile karsilanir ise, ancak o zaman daha yiikseklerde olusturulan
ihtiyaclarin motive edilmesi giindeme gelir (Rosenbaum, 1993). Maslow giidiilenmenin
temelinde ihtiyaclarin oldugunu belirterek, giidiileri birincil ve ikincil gilidiiler olmak
iizere ikiye ayirmaktadir. Birincil giidiilerin, organizmanm aglik, susuzluk gibi hayati
ihtiyaclarindan kaynaklandigini ve fizyolojik diirtiiler olarak adlandirildigini, ikincil
giidiilerin ise, bireyin daha ¢ok sosyal ¢evrede edindigi giidiiler oldugunu belirtmektedir

(Selguk, 2009).

Sosyal ogrenme yaklasimi

Bu yaklasim, davranisc1 ve biligsel yaklagimlarin 6zelliklerini icerir ve yeni
boyutlar ekler. Sosyal Ogrenme kuramina gore, sadece digsal uyaricilardan
etkilenmedigimiz gibi, yalnizca i¢sel etkilerle de yonlendirilmeyiz. Cevresel degiskenler
ve biligsel ozellikler kadar, 6z-yeterlik, bagimlilik, basari, saldirganlik gibi kisisel
ozellikler de bireyin davramigmi etkiler. Davramiglar cevresel degiskenler, biligsel

ozellikler ve kisisel 6zelliklerin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikar (Selguk, 2009).

Birey bir is i¢cin ¢aba gostermeden once kendisine ii¢ soru sorar;

1. Eger sik1 ¢alisirsam basarabilir miyim?
2. Basarili olursam, yaptigim davranigin sonucu bana ne kazandiracak?
3. Bu is hakkinda ne hissediyorum?

Erden ve Akman’a (2011) gore “Ogrencinin glidiisiinii, bu ii¢ soruya verdigi

yanit belirler”.

Motivasyonun ozellikleri

Motivasyonun 6zelliklerini asagidaki maddeler ile 6zetleyebiliriz(Tastan, 2003;

Bingo6l, 1997; Simsek, 1999; Akt.: Bakan ve Biiyiikbese, 2004):

o Motivasyon; kisisel ihtiyaglar, istekler ve diirtiilerden kaynaklanir ve kisiye bir

davranista bulunma istegi verir.
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Motivasyon bir amaca veya ddiile yoneliktir. Isyerinde sarf ettigimiz gii¢, ddiil
kazanmayi, statiimiizii degistirmeyi, v.b. seyleri umdugumuz i¢indir. Yani
motivasyondaki anahtar 6zellik amaca ve istenilen sonuca yonelik olmasidir.
Bazen bu istenilen sonug istenmeyen bir seyden kacistir (negatif giidiilenme).
Amagclar davranisi kontrol etmez, sadece etkiler ve kisiyi ihtiyacini tatmin etmek
icin uyarir.

Motive oldugumuz zaman yaptigimiz sey bizim motive olmadigimiz zaman
yapmadigimiz seydir.

Yoneticiler, liderler calisanlarin motivasyonuna etki edebilir fakat bunlari
kontrol edemez.

Bir ihtiya¢ tatmin edildiginde digeri ortaya ¢ikar.

Tatmin edilmis bir ihtiyag artik motivasyon araci degildir.

Davranisin  degismesine yol acan ii¢ duygu vardimr: Korku, gorev, sevgi.
Korkudan dolayr motive oldugumuzda bunu mecburiyetten yapariz. Gorevden
dolay1r motive oldugumuzda bunu yapmamiz gerektigi i¢in yapariz. Sevgiden
dolay1 motive oldugumuzda ise bunu istedigimiz i¢in yapariz.

Insan davramis1 gelisigiizeldir. Biitiin davramslarimiz i¢sel motivasyonumuza
baghdir.

Motivasyon her zaman bilingli ve gdzlemlenebilen ihtiyaglara yonelik olmaz,
kisiyi farkinda olmadan motive eden seyler vardir.

Kisiler her zaman kendi motivasyonlarmin nedenlerini anlamazlar. Bazen
farkinda olmadigimiz seylerden dolay1 motive oluruz.

Motivasyon ile is tatmini ayn1 sey degildir.

Bir davranisin birgok motive edicisi olabilir.

Motivasyon ve davranig ayn1 sey degildir.
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Regresyon Analizi

Korelasyon ve regresyon kavramlar1 Charles Darvin’in kuzeni olan Sir Francis
Galton tarafindan gelistirilmistir. Sir Francis Galton on dokuzuncu ylizyilin yarilarinda
matematik ve ayn1 zamanda tip alaninda c¢alisan bir bilim adamidir. Galton’in kalitim
lizerinde caligmalar1 mevcuttur. IIk kez Galton tarafindan kullanilan “regresyon”
kelimesi kisilerin boy uzunlugu ile anne ve babalarinin boy uzunlugu arasindaki
iliskileri ortaya ¢ikarmak igin kullanilmustir (Celik, 2011). Ravid’e (1994) gore “Ingiliz
bilim adami, uzun boylu anne ve babalarin ¢ocuklarinin ortalama olarak anne ve
babalarindan daha kisa; kisa boylu anne ve babalarin ¢ocuklarinin ise ortalama olarak
daha uzun boylu olduklarini belirlemistir. Galton, 6rnekteki boy uzunluklarmin grup
ortalamalarina dogru cekilmesine “regresyon” olay1 adini vermistir” (Akt.:Blyiikoztiirk,
Cokluk ve Kokli, 2011). Simdi giincellesen isim ise regresyon analizidir. Regresyon
analizi iki veya daha fazla degisken (bagimli ve bagimsiz) arasindaki iligkileri 6lgmek

icin kullanilir.
Regresyon analizinin amaglar1 dort noktada aciklanabilir (Biiyiikoztiirk, 2011):

1. Bagimli degisken ile bagimsiz de§isken yada degiskenler arasindaki iliskiyi
regresyon esitligi ile agiklamak.

2. Regresyon modelinin bilinmeyen parametreleri tahmin edildiginde, bagimsiz
degisken ya da degiskenlerin bilinen degerleri i¢in bagimli degiskenin alacagi
degeri tahmin etmek.

3. Bagimsiz degiskenin yada degiskenlerin bagimli degiskende gozlenen

degiskenlerin ne kadarini agikladiklarini, determinasyon katsayisi ile belirlemek.

4. Bagimsiz degisken yada degiskenlerin bagimli degiskeni anlamli bir sekilde
yordaylp yordamadiklarini; birden fazla bagimsiz degisken var ise bunlarin

bagimli degisken tizerindeki goreli nemliliklerini saptamak.

Regresyon analizi giinlimiizde; miihendislik, ekonomi, finans, bankacilik,

isletme, tip, biyoloji, davranis bilimleri, vb. gibi bir¢cok alanda kullanilmaktadir.

Regresyon analizi, degiskenler arasindaki iliski dogrusal ise, Dogrusal
Regresyon Analizi, degil ise Dogrusal-Olmayan (Egrisel) Regresyon Analizi olarak

isimlendirilir (Biiylikoztiirk, 2011). Dogrusal regresyon analizi bir¢ok iiyeden
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(regresyon modelinden) olusan bir ailedir. Hangi modelin se¢ilecegi bagimli degiskenin

Olciim bi¢imine gore saptanir (Siimbiiloglu ve Akdag, 2007);

Tablo 1. Regresyon modeli se¢im tablosu

Bagimh Degisken Secilecek Model

Stirekli sayisal, duruma gore kesikli sayisal Klasik dogrusal regresyon

Kesikli sayisal Poisson regresyon
Yasam siireci Cox regresyon
Nitel (iki yada daha ¢ok kategorili) Lojistik regresyon

Klasik dogrusal regresyon analizi

Bagimmli degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki iliskinin ve bagimsiz
degiskenlerin bagimli degisken iizerindeki etkilerinin belirlenmesinde, klasik dogrusal
regresyon analizi kullanilir. Bu analizde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin tiirlerinin
farkli olmas1 Onemli degildir. Ancak, klasik dogrusal regresyon analizinin
kullanilabilmesi i¢in hem agiklayict (bagimsiz) degiskenin hem de agiklanan (bagimli)

degiskenin siirekli sayisal degisken olmasi kosulu vardir (Ayhan, 2006).

Siimbiiloglu ve Akdag’a (2007) gore “Iki degisken arasinda belirgin bir iliski
oldugunda, bu iliski dagilim grafigindeki noktalar arasindan gecen uygun bir dogru ile
tanimlanabilir. Bu dogruya “regresyon dogrusu” denir ve matematiksel olarak bir
denklem ile gosterilebilir. Bu denkleme de “regresyon denklemi” (esitligi) denir.
Regresyon denklemi yardimi ile bagimsiz degiskene verilen herhangi bir degere karsi
bagimli degiskenin alacagi deger hesaplanabilir.” Klasik dogrusal regresyon modeli
genel olarak Y = fo + f1Xx + useklinde ifade edilir. Burada Y bagimli degisken,
Podogrunun y eksenini kestigi nokta, $1regresyon katsayisi (yada dogrunun egimi), x
bagimsiz degiskeni ve u hata terimini ifade eder.

Denklemin egimi, X’ te olan bir birim degisiklige kars1 Y’ de olacak degisimi
miktar olarak Olcer. Egim pozitif ise X arttiginda Y artar, egim negatif ise X’ in
artmasina karsin Y azalir. Bircok uygulamada noktalar diizgiin (linear) dogru iizerinde

tam olarak yer almazlar. Bu nedenle regresyon denklemi hata terimi “u” igerir (Celik,

2011).
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Hata terimi pozitif veya negatif degerler alabilen ve degerleri kesin olarak
bilinmeyen tesadiifi bir degiskendir. Hata terimi, Y bagimli de§iskenini etkileyen baska
degiskenlerin modele alinmamasi, insanlarin rassal davranislari, modelin yanlis
se¢ilmesi, homojen olmayan bireylerden bilgi edinmek ve 6lgme yanlislarindan dolay1
ortaya cikmaktadir (Gujarati, 2005; Johnson and Wichern, 1998; Kiligbay, 1980,
Akt.:Ayhan 20006).

Klasik dogrusal regresyon analizi bagimli ve bagimsiz degiskenin sayisima gore

cesitli modellere ayrilmaktadir. Bunlar;

a) Aciklanan (bagimli) degisken sayist bir ve agiklayici (bagimsiz) degisken sayisi
da bir ise“‘basit dogrusal regresyon modeli” ,

b) Aciklanan (bagimli) degisken sayis1 bir ve agiklayic1 (bagimsiz) degisken iki
yada daha fazla ise “coklu regresyon modeli”,

C) Aciklanan (bagimli) degisken sayisi iki yada daha fazla ise “cok degiskenli

regresyon” modeli denir.

Basit dogrusal regresyon modeli

Basit dogrusal regresyon modelinde, bir bagimli degiskeni agiklayan bir
bagimsiz degisken yer alir. Ozdamar’a (2013) gore y bagimli degisken ve x bagimsiz
degisken (predictor) olmak iizere iki degisken arasindaki neden-sonug iliskisini dogrusal
bir model ile ortaya koyan yonteme basit dogrusal regresyon modeli denir. Basit

dogrusal regresyon modelinin denklemi i. gdzlem i¢in su sekilde yazilabilir:

Yi = fo 4+ f1xi+ u@.)

Bu esitlikte yer alan fokesim noktasini gdsteren sabit deger; [1regresyon
katsayis1 (regresyon dogrusunun egimi); u ise hata miktaridir. Regresyon esitligini
olusturmada izlenen yontemde amac, hatayr (#) minimize etmek ve sifirlamaktir. Bu
nedenle i. gbzlem igin regresyon esitligini yazarken hata terimi ¢ikartilir ve Yi = fo +

B1xiseklinde yazilir. Buna gore basit dogrusal regresyon denklemi genel olarak;

Y'= fo+ p1x22.2)

seklinde formiile edilir (Bliyiikoztiirk vd., 2011).
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Basit dogrusal regresyon analizinde asagidaki belirtilen varsayimlarin yerine

gelmesi gerekmektedir (Siimbiiloglu ve Akdag, 2007).

1. Bagimsiz degisken ve bagimli degisken arasinda dogrusal iliski olmalidir.

2. Bagimli degisken ol¢iimle belirtilmeli ve normal dagilima uymalidir.

3. Bagimsiz degiskenler 6l¢iimle belirtilmelidir.

4. Bagimli degisken, bagimsiz degiskenin her bir diizeyi i¢in homojen varyansa

sahip olmalidir.

5. Hatalar normal dagilima sahip olmalidir.

Coklu regresyon modeli

Basit dogrusal regresyon modelinde, bir bagimli degiskeni etkileyen bir
bagimsiz degisken yer alirken, ¢oklu regresyon modelinde bir bagimli degiskeni
etkileyen birden fazla bagimsiz degisken s6z konusudur. Ozdamar (2013) bu konuda; y
bagimli degisken ve x;x, ..,x, bagimsiz degiskenler olmak tizere, degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskisini matematiksel bir model olarak ortaya koyan yonteme

coklu regresyon modeli ad1 verildigini ifade etmektedir.

Biiyiikoztiirk’e (2011) gore ¢oklu regresyon analizi, “bagimli degiskenle iliskili
olan iki yada daha ¢ok bagimsiz degiskene (yordayici degiskenlere) dayali olarak,
bagimli degiskenin tahmin edilmesine yonelik bir analiz tiriidiir. Coklu regresyon
analizi, yordayici degiskenler tarafindan bagimli degiskende agiklanan toplam varyansin
yorumlanmasina, ag¢iklanan varyansin istatistiksel anlamliligia, yordayici degiskenlerin
istatistiksel olarak anlamlili§ina ve yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki
iligkinin yOniine iliskin yorum yapma olanagi vermesidir.”Coklu dogrusal regresyon

analizinin matematiksel modeli, n tane yordayici degisken i¢in yazilacak olursa;
Y'=Bo + P1x1 + Baxz + P3xz + o+ BuXn(23)

seklinde ifade edilir.

Burada Y bagmml (aciklanan) degisken ve Xx’ler bagimsiz (agiklayici)
degiskenlerdir. Degisken sayisi n ve parametre degerleri g, *dir.Bagimli degisken Y, n
tane (X1, X2, X3, «v o , Xn) bagimsiz degiskenle belirlenir. Coklu regresyon denkleminde

tim xdegiskenleri farkli degiskenlerdir. Bazen xdegiskenleri karesel, {iclincii dereceden
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vs. gibi doniisiimleriyle modelde yer alirlar. Bu durumda model yine ¢oklu regresyon
modelidir. Coklu regresyon analizinde tahmin edilecek parametre sayisi ikiden fazladir

(Ayhan, 2006).

Lojistik regresyon

Lojistik regresyon analizinde amag, diger regresyon analizlerinde oldugu gibi
yordanan ile yordayici degiskenler arasinda en iyi analizi kurarak, en i1yi kestirimde
bulunmaktir. Dogrusal regresyon analizlerinde (basit dogrusal regresyon, ¢oklu
dogrusal regresyon),bagimli ve bagimsiz degiskenlerin her ikisinin de siirekli yada
kesikli nicel (sayisal) degerler olarak belirtilmesi gerekir. Lojistik regresyon analizi
tamda bu noktada, bagimli degiskenin kategorik yada smiflamali nitel degerleri i¢in

uygun bir analiz metodu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Istatistikte kullanilan diger model yapilandirma teknikleri gibi Lojistik regresyon
analizinin de kullanim amaci1 aynidir. En az degiskeni kullanarak en iyi uyuma sahip
olacak sekilde bagimli ile bagimsiz degiskenler arasindaki iligkiyi tanimlayabilen ve
biyolojik olarak kabul edilebilir bir model kurmaktir (Bircan, 2004). Lojistik regresyon
analizinin temel odagi, bireylerin hangi grubun {iyesi oldugunu kestirmede bir regresyon
denklemi olusturmaktir(Cokluk, 2010). Ozellikle sosyal bilimler alaninda kullanimi
yayginlagsan lojistik regresyon yontemi, neden-sonug iliskilerinin ortaya konulmasi
amaciyla yapilan ¢ogu sosyo-ekonomik arastirmada, incelenen degiskenlerden bazilari
olumlu-olumsuz, basarili-basarisiz, evet-hayiwr, seklinde iki diizeyli verilerden

olugsmaktadir (Budak, Sen ve Yildirim, 2013).

Lojistik regresyon modelinin elde edilmesi

Lojistik regresyon modellerini tahmin etmede “En Cok Olabilirlik Teknigi”
kullanilmaktadir. Lojit katsayisini hesaplamak i¢in kullanilan yontemdir. Dogrusal
regresyon analizinde kullanilan En Kiiciik Kareler Yontemi (EKKY), En Cok
Olabilirlik Kestiriminden (ECOK) farkli bir mantiga sahiptir. EKKY noktalarin
regresyon dogrusundan uzakliklarimin kareleri toplamimi en kii¢iik yapma islemidir.
ECOK ise log olabilirligini en biiylik yapmaya calisir. Log olabilirlik, bagimsiz
degiskenin gozlenen degerlerinden hareketle bagimli degiskenin gozlenen degerlerinin

ne olabilirlikle tahmin edildigini gosterir (Stimbiiloglu ve Akdag, 2007).
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Odds, odss ratio ve logit; bu terimler lojistik regresyonda Onemli temel
terimlerdir. Odds basar1 olasilig1 “p” nin, basarisizlik olasilig1 “1-p” ye oranmidir. Odds
degeri P(Y)/1-P(Y), olarak ifade edilir. O ile +oo arasinda degerler alir. Odss ratio, iki
odds degerinin birbirine oranidir. Iki degisken arasindaki iliskinin 6zet bir dlciisiidiir.
Lojit ise odss rationun dogal logaritmasidir. Odds ratio asimetriktir. Dogal logaritmas1

almarak simetrik hale doniistiiriiliir (Siimbiiloglu ve Akdag, 2007).
Incelenen bir olasiligin (P) logit degeri
In (ﬁ) = Bo + B1X1 + B2X2+....+fnXn (2.4)

dogrusal modele esittir. Buradan elde edilen olasilik deger,

iki degiskenli lojistik regresyon modeli i¢in;

eBot+B1x )
P(Y) T 1+ eBotB1x T 1+e—(30+31x)\2'5)

Cok degiskenli lojistik regresyon modeli i¢in;Z=fo + f1x1+ B2Xx2+ [3Xx3 + -+

‘ann

gibidir. Bu durumda P(Y) olasiligy;

e? 1
1+e? 1+e~ %

P(Y) = (2.6)

seklinde olur. Denklemde Z bagimsiz degiskenlerin dogrusal modelidir.

Lojistik regresyon teknikleri

Lojistik regresyon analizinde {i¢ temel teknik bulunmaktadir. Bunlar;
. Ikili (binary) lojistik regresyon
. Nominal lojistik regresyon

o Ordinal (sirali)lojistik regresyondur.

Ikili (binary) lojistik regresyon teknigi
Lojistik Regresyon analizi, bagimli (yordanan) degiskenin kategorik oldugu

durumlarda kullanilmaktadir. Bagimli (yordanan) degiskenin iki kategorili (evet-
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hayir)oldugu durumlarda ikili (binary) lojistik regresyon teknigi uygun bir teknik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ikili lojistik regresyon analizi bir veya birden fazla bagimsiz
(yordayic1) degisken ile iki kategorili bagimli (yordanan) degiskenin her bir kategorisi
arasindaki iliskiyi ortaya koyar. Bagimli degisken basarili-basarisiz, olumlu-olumsuz,
evet-hayir, var-yok gibi degerler alir (Ayhan, 2006).

Ikili lojistik regresyon modeli;

ePotBixjitthnXjn

P(v,=1) = 2.7)

1+eBo+B1xj1+“'+anjn

olarak ifade edilir. Burada P(Y;-1) j. birimi 1. kategoride olma olasiligidir.

Nominal lojistik regresyon teknigi

Bagimli (yordanan) degisken ikiden ¢ok kategoriye sahip ve nominal
(smiflayict) 6lgekli oldugu durumlarda uygulanan bir lojistik regresyon yontemidir.
Medeni durum (evli-bekar-dul), mezuniyet (ilkokul-ortaokul-lise-liniversite), goz rengi
(siyah-kahveyi-ela-mavi-yesil) gibi degiskenler nominal (smniflayic1) degiskenlere
ornek olarak gosterilebilir. Bagimli degiskenin kategorileri arasinda herhangi bir
istiinliik s6z konusu olmadigindan kodlama yapilirken dogal bir siranin izlenmesine
gerek yoktur.

Modelde yer alan yordayici degiskenlerin yordanan degisken iizerindeki etki
diizeyleri alt kategoriler seklinde oldugu icin, her bir degiskene ait alt kategorilerden ilki
veya sonuncusu “referans kategorisi” olarak belirlenir. Belirlenen referans kategorisinin
diger kategoriler ile iliskisi olasilik kurallarma uygun olarak incelenir. Nominal lojistik

regresyon modeli,

eProtBriXjit+BrnXjn

P = h) =

Bot+B1xijqt+Bnx; (2’8)
1+21};/I=—11€ 0 1Xj1 nxjn

seklindedir.Burada P(Y;j=4), j. Birimin h. Kategoride olma olasiligidir.

1
P ho) o1+ 2%511e30+31"i1+“'+’3n"1’n(2'9)

22



Burada P(Yj- hy), j. Birimin referans kategorisinde olma olasiligidir. M ise

bagimli degiskenin sahip oldugu kategori sayisi, n ise bagimsiz degisken sayisini ifade

etmektedir (Ayhan, 2006).

Ordinal (sirah) lojistik regresyon analizi

Gilinlimiiz diinyasinda yapilan arastirmalar, temelde olaylar arasindaki neden-
sonug iligkisini ortaya ¢ikartmak ve bu olaylar1 agiklamay1 amaclamaktadir. Bunun igin
cesitli yontem ve tekniklerden yararlandiklarini sdyleyebiliriz. Neden-sonug temelli
arastirmalarda; sonug(lar), yordanan degiskenler; sonucu etkileyen nedenler kiimesi ise
yordayict degiskenler olarak ele alinir. Yordanan ve yordayici degiskenlerin veri
yapisina gore modellemeler de farklilhik gosterir (Kayri ve Cokluk, 2010). Bagiml
(yordanan) degisken ikiden ¢ok kategoriye sahip ve ordinal (siralama) dlgekli oldugu
durumlarda uygulanan bir lojistik regresyon yontemidir. Kategoriler kendi arasinda
kiigiikten biiyiige dogru bir swraya gore kodlanmalidir. Sirali kategorik degiskene, hig-
biraz-¢ok, kotii-orta-iyi, gibi degiskenler 6rnek olarak gosterilebilir. Bagimli degiskenin
kategorileri arasinda bir {stiinliik s6z konusudur. Kodlama yapilirken dogal olarak bu

siranin izlenmesi gerekir.

Regresyon analizinde yordanan ve yordayici degiskenin siirekli ve nicel oldugu
durumlarda daha Oncede ifade ettigimiz gibi dogrusal regresyon modelleri tercih
edilmektedir. Bu dogrusal regresyon modellerinde bagimli ve bagimsiz degisken
setlerine ait dagilimlarin normalligi, gozlem degerlerine ait hata dagilimlarinin
normalligi gibi sayitlilarinda karsilanmasmi gerektirir. Ancak bu degiskenlerin
kategorik ve nitel oldugu durumlarda bagimsiz degiskenlerin normal dagilmasi,
dogrusallik ve varyans-kovaryans matrislerinin esitligi gibi sayiltilarin karsilanmasi
gerekmez. Iste bu durumda kullamlabilecek regresyon modellerinden biri lojistik
regresyondur (Cokluk, 2010; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztirk, 2012). Lojistik
regresyonun kategorilerinin swali oldugu durumlar i¢in Ordinal (Swali) Lojistik

Regresyon uygun bir analiz tiirtidiir.

Eger bagimli degisken siralama 0lcegi ile elde edilmis ise, bu durumda “sirali
lojistik regresyon analizi kullanilir. Ornegin 6grencilerin 6grenim gordiikleri akademik
programdaki basarilarmin diislik, orta ve yiiksek olarak gruplandigi durumda Ordinal

(swral1) Lojistik Regresyon uygulanir (Cokluk, 2010). Kayri, Cokluk, Sevgin, Elkonca
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ve Ceyhan (2012) Ordinal Lojistik Regresyon tekniginin goze c¢arpan 6zelliklerinden
birini, “yordanan ve yordayici degiskenlerin kategorik seviyeleri dikkate almalari,
ozellikle yordayic1 degiskenlerin yordanan degisken iizerindeki etkilerini alt seviyeler

seklinde incelenmesi” seklinde ifade etmislerdir.

Ordinal (swrali) Lojistik Regresyon modellerinin elde edilmesinde bes temel
baglant1 fonksiyonu (link function) kullanilmaktadir. En sik kullanilan fonksiyonlar ise
logit, probit ve clog log fonksiyonlaridir (Ayhan, 2006). Bu ¢alismamizda logit baglanti

fonksiyonu kullanilmistir.

Ordinal (swrali) lojistik regresyon modelinin baslica o6zellikleri asagidaki ti¢
maddede sOyle 6zetlenebilir (Chen and Hughes, 2004; Breslaw and Mclntosh, 1998;
Flom; Akt.:Ayhan, 2006):

I. Ilgili bagiml degisken, gézlemlenmemis siirekli gizli (latent) bir degiskenden
tekrar diizenlenebilir sirali ve gruplanmis bir kategorik degiskendir. Ancak sirali
degiskenin kategorilerinin esit araliklarla ayrilip ayrilmadigi kesin degildir.

2. Swrali Lojistik Regresyon analizi, normallik ve sabit varyans varsayimini
gerektirmeden, agiklayict degiskenlerin sirali kategorik degisken iizerindeki
etkilerini agiklamak i¢in baglant1 fonksiyonu kullanir.

3. Regresyon katsayisiin degeri sirali kategorik degiskeninin kategorilerine bagl
olmadigindan dolayr Sirali Lojistik Regresyon modeli, agiklayici degisken ile
siral1 kategorik degisken arasindaki iliskinin kategoriden bagimsiz oldugunu
varsayar. Kisaca soyle diyebiliriz ki; baglant1 fonksiyonu kullanilarak tahmin

edilen regresyon katsayilar1 her bir kesme noktasinda (esik degerinde) aynidir.

Model parametrelerinin tahmini

Dogrusal regresyon yonteminde parametre degerlerinin tahmini icin Lojistik
regresyon modelinin elde edilmesinde de bahsettigimiz gibi en kiigiik kareler teknigi
kullaniliyordu. Lojistik regresyon yonteminde sirali kategorik veriler i¢in model

[RURTY

yapilandirilirken “en ¢ok olabilirlik teknigi” kullanilmaktadir.

Bircan, (2004) en ¢ok olabilirlik yontemini, “gdzlenen veri kiimesini elde
etmenin, olasiligin1 maksimum yapan bilinmeyen parametrelerin degerini verir. Bu
metodu uygulamak i¢in Oncelikle, en ¢ok olabilirlik fonksiyonunun olusturulmasi

gerekmektedir. Bu  fonksiyon go6zlenen verilerin olasiliklarini,  bilinmeyen
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parametrelerin bir fonksiyonu olarak agiklar. Bu parametrelerin en c¢ok olabilirlik
tahmin edicileri, fonksiyonu maksimum yapan degerleri bulacak sekilde secilir. Boylece
sonugta elde edilen tahminleyiciler, gozlenen verilerle ¢cok yakin degerlere sahip olur.”

Seklinde ifade etmistir.

X1, X3, ..., Xpg0zlemdegerinden olusan bir 6rneklemin, olasilik fonksiyonu f(x;0)
olan bir ana kiitleden secildigi diisiiniilsiin. 6, kestirimi yapilmak istenen bilinmeyen ana
kiitle degeridir. Tiim gozlem degeri birbirinden bagimsizdir ve her birinin olasilik
fonksiyonu f(x;0)’dir. Bu go6zlemlerin bilesik olasilik fonksiyonu, f(xz; 0)*f(x2;
0)*....*f(xn; 0) seklindedir (Ayhan, 2006).

Paralellik varsayimi

Ordinal Lojistik Regresyonda cevap degiskeni Y’nin J= 0,1,2......... k
kategorilerinin dogal bir yapida kiiciik<orta<biiyiik sirali dlgekli oldugu durumdur.
Boyle bir yapida paralellik varsayimi s6z konusudur. Bu nedenle en uygun logit
modeller belirlenirken kategori sayismin ikili kombinasyonlar1 kadar model
tanimlanarak alt modellerin birbirlerine olan paralellikleri analiz edilir (Ozdamar,

2013).

Baglant1 fonksiyonlar1 Ordinal (Sirali) Lojistik Regresyon modellerini gii¢lii bir
paralel egriler varsayimi altinda olusturmak i¢in kullanilmaktadir. Aday modelin
saglanmasimnda paralel egriler varsayiminin saglanmasi gerekir. Paralel egriler
varsayimi, belirlenen regresyon katsayillarmin smrali kategorik degiskenin tiim
kategorilerinde esit oldugunu varsayar. Paralel egriler varsayiminin gegerliligini kontrol
etmek icin Wald, Ki-Kare Testi, Olabilirlik Oran Testi gibi testler kullanilmaktadir
(Ayhan, 2006; Ozdamar, 2013; Colak, 2002; Ak ve Sentiirk, 2012).

Wald istatistigi, modeldeki katsayilarin test edilmesi i¢in gelistirilmistir.
Regresyon katsayilarinin standart hatasina oranm1 Wald istatistigi olarak ifade edilir
(Celik, 2011). Wald testine ait test istatistiginin dagilimi standart normal dagilima
yaklasir. Her degisken i¢in listedeki standart hatalar kullanilarak Z testi yapilir. Wald

testi, 6rnek hacminin biilyiik olmas1 durumunda anlam kazanir (Uriik, 2007).

Olabilirlik Oran Testi, kisitli bir model tahmin eder ve kisitlar kaldirildiginda
olabilirlik fonksiyonunda nasil bir degisim oldugunu gosterir. Paralel egriler

varsayiminin test edilmesinde Olabilirlik Oran Testinin nasil kullanildigin1 anlamak i¢in
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p1= po=....=pj-1= B varsayimi altinda j-1 tane iki kategorili logit kiimesine sahip bir sirali

lojistik regresyon modeli diisiinelim. Tahmin edilecek model (Ayhan, 2006);

Pr(Y < mlx) = F(z,, — B'x)' dir. (2.10)

Modelin uygunlugunun test edilmesi
Modelin uygun olup olmadig test edilebilir. Bu nedenle, test islemlerinde olan

sifir ve alternatif hipotezler yazilabilir (Celik, 2011):
Ho = Model verileri temsil etmektedir.
Hi1 = Model verileri temsil etmemektedir.

Modelin uygunlugunun test edilmesinde genel olarak sapma 0lgiisti, Pearson Ki-
Kare istatistigi ve sozde R* degeri kullanilmaktadir. S6zde R? degeri (R square) bagimli
degiskendeki degisimin ne kadarinin modele konulan degiskenler tarafindan
belirlendigini gdsterir. Ornegin, degerin 0,218 olmas1 durumunda bagimli degiskenin
%21,8’inin modele konan degiskenler tarafindan belirlendigi anlasilir (Aktiirk ve
Acemoglu, 2011). Sézde R* degeri, yordanan degiskenin yiizde kacinin yordayici
degiskenler tarafindan agiklandigini gostermektedir. R* degerleri Lojistik Regresyon
analizinde iyi bir Ol¢lit olmadigi i¢in bu analizlerde diisiik ¢ikmaktadir (Akin ve

Sentiirk, 2012).
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YONTEM

Arastirmanin Modeli
Yapilan bu arastirma, genel tarama yontemlerinden betimsel nitelikte iliskisel
tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Nicel verilere dayali istatistiksel teknikler

kullanilarak modele iliskin varsayimlar sinanacaktir.

Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Genel tarama modeli, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla
evrenin timii ya da evrenden alinacak bir grup {lizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir. Arastirmaya konu olan durum, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2009). liskisel tarama modeli, yordanan degisken ile
yordayict degiskenler arasindaki korelasyonel ve regresyonel yaklagimi ifade eder

(Kayri vd., 2012).

Calismada betimsel istatistik Olctileri i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma
hesaplanmig, kullandigimiz Glgege iliskin dogrulayict faktor analizi uygulanmis ve
calisma kapsaminda iki Asamali Kiimeleme Analizi kullanilmistir. Elde edilen veriler
ilk 6nce iki asamali kiimeleme analizine tabi tutularak heterojen olan veri seti homojen
olan alt siniflara doniistiiriilmektedir. iki Asamali Kiimeleme Analizi veri setinin
homojen alt gruplara ayrilmasini hedef almaktadir. Heterojen olan veri setinin homojen
olan alt smif yada kiimelere boliinmesinden sonra elde edilen istatistiksel ¢aligmalarin
daha saglikl sonuglara sahip oldugu literatiirde bildirilmektedir
(Kayri,2007).Sonrasinda Ordinal Lojistik Regresyon modeli kurulur. Bu model
kurulurken bazi varsayimlara iliskin verilerede bakilir. Bu veriler 2. Boliimde
degindigimiz, paralellik varsayimi, modelin uyum 1iyiligi ve s6zde R* degeridir. Uyum
tyiliginin incelenmesi amaciyla Sapma ve Ki Kare degerlerine bakilir. Boylelikle P
degerinin 0.05’ten kiigiik ise Hi hipotezi, biiyiik ise Ho hipotezi kabul edilir ve uyum

tyiliginin saglanip saglanamadigina bakilir.

Evren ve Orneklem
Aragtirmanimn evreni, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Mus 1li merkez ve
ilcelerindeki tiim ortaokullarda 68renim goren Ggrencilerden olusmaktadir. Ortaokul

ogrencilerinde Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyonu belirlemek i¢in 6rneklem il
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merkezi ve ilgelerdeki ortaokullardan seckisiz 6rnekleme yontemi ile segilen 5., 6., 7. ve
8. smiflarda Ogrenim goren gonilli oOgrencilerden seg¢ilmistir. 844 ortaokul
ogrencisinden olusmaktadir. Merkeze bagli ortaokullardan 240 6grenci, ilgelere baglh
ortaokullardan ise 604 Ogrenci olmak lizere toplam 844 Ogrenci orneklem grubunu

olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan
Bu arastirmada orneklem grubunu olusturan 6grencilerden gerekli olan verileri
elde etmek amaciyla, “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” ve “Kisisel Bilgi

Formu” olmak tizere iki tane veri toplama araci kullanilacaktir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olcegi

Dede ve Yaman tarafindan gelistirilmis olan, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine
yonelik motivasyonlarmin arastirildigi ve Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.80 olan
5’1 Likert tipi motivasyon Ol¢eginin kullanilmasina karar verilmis olup yazarlardan
gerekli izin almmustir. Tekindal(2009), Likert tipi 6lcegi, kolay olusturulabilmesi,
yiiksek giivenirligin, gecerligin saglanabilmesi ve bir¢ok duyussal 6zelligin
Olciilmesinde basarili bir sekilde kullanilabilmesi gibi nedenlerle olduk¢a ¢ok kullanilan
bir 6lcek oldugunu belirtmektedir. Likert tipi Olgcek gelistirme yonteminde, tepki
kategorileri, 3’li, 5’li ve 7°li olabilir. Ancak, kategori sayist azaldik¢a oOlcegin
duyarliligi da azalir (Erkus, 2012).Calismamizda kullandigimiz Likert tipi 6lgek 5
kategoride tepkide bulunmakta olup 23 maddeden olusmaktadir. Olumlu maddelerde
1’den 5’e dogru, olumsuz maddelerde ise 5’ten 1’e dogru puanlandirilmistir. Olgekten
almabilecek puanlar 23 ile 115 arasinda degismektedir. Toplam puanim yiiksek olusu fen
ogrenmeye yonelik motivasyonun yiiksek oldugunu, olcekten alinan toplam puanin
diisiik olmasi1 da fen 6grenmeye yonelik motivasyonun diisiik oldugunu gostermektedir.
Olgegin elde edilen agiklanan toplam varyansi incelendiginde, 6z degeri birden biiyiik
bes faktor altinda toplandigi goriilmistiir. Bunlara iliskin agikladiklar1 varyans
%47°dir. Maddelerle ilgili olarak tanimlanan bes faktoriin ortak varyanslari 0,49 ile 0,55
arasinda degismektedir. “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi” bes faktorliidiir.
Belirlenen faktorlerden birincisi 6lgege iliskin toplam varyansmn % 21,37’sini, ikincisi
%7,88’1ni1, ti¢linciisii %7,27’sini, dordiinciisii %5,88’ini, besincisi ise %4,76’s1n1

aciklamaktadir. Faktor dondiirme sonrasinda, 6lgegin birinci faktoriiniin 6 maddeden,
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ikinci faktoriiniin 5 maddeden, iigiincii faktoriiniin 5 maddeden, dordiincii faktoriiniin 4
maddeden ve besinci faktoriiniin 3 maddeden olustugu belirlenmistir. Arastirmacilar
tarafindan, maddelerin icerikleri dikkate almarak ilk faktére “Arastrma yapmaya
yonelik motivasyon”, ikinci faktore “Performansa yonelik motivasyon”, iiglincii faktore
“Iletisime yonelik motivasyon”, dordiincii faktore “Isbirlikli ¢alismaya ydnelik
motivasyon”, besinci faktore ise “Katilima yonelik motivasyon® ismi verilmistir (Dede
ve Yaman, 2008). A¢imlayici faktor analizine iliskin modelin uygunlugu da dogrulayici

faktor analizi ile test edilmis ve bulgular kisminda yer verilmistir.

Kisisel bilgi formu

Formun basinda 6grencileri bilgilendirme amagh bir form yonergesi sunularak,
form ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi hakkinda detayli bir sekilde bilgi
verilmektedir. Kisisel bilgi formu 18 maddeden olusmaktadir. Bunlardan bazilari,
ogrencilerin; cinsiyeti, kardes sayisi, smifi, ilerideki meslek hayali gibi motivasyona

etkisinin diisiiniildiigii kategorik bagimsiz degiskenlerden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglar1 olan “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon dlgegi” ve
“Kisisel Bilgi Formu” icin, Mus Ili Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli yasal izinler
alinmistir. Daha sonra, okul idaresinin de izni ile belirlenen zaman diliminde okullarda
bulunan ve ¢alismaya goniillii olarak katilmak isteyen 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerine,
arastirmaci tarafindan gerekli bilgilendirme yapildiktan sonra uygulanmistir. Elde edilen

veriler bilgisayar ortamina istatistik paket programi kullanilarak aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Istatistiksel analizleri belirlerken, modelde yer alan degiskenlerin tipi (siirekli,
siireksiz gibi), degiskenler arasi korelasyon ve yordanan degiskenin normal dagilim
gosterip-gostermedigi  gibi unsurlar dikkate almmalidir. Bu, hipotez testlerinde
gortilebilecek I. ve II. tip hatalari minimum seviyeye indirgeyecektir (Kayri, 2007).
Toplam puana iliskin normal bir dagilim ve homojenlik gozlenir ise parametrik olmayan
testlere ihtiya¢c olmadigina karar verilecektir (Biiyiikoztiirk, 2011; Biiylikoztirk vd.,
2011; Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008). Normallik, dogrusallik, homojenlik ve
toplanabilirlik  varsayimlarinin  gergeklestigi durumlarda parametrik testler, bu

varsayimlarin saglanamadigi durumlarda parametrik olmayan testler tercih edilmelidir.
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Bu yaklasim, genelde tiim hipotez testlerinde 6zelde ise regresyon yontemleri i¢in de

gecerlidir (Kayri, vd., 2012).

Bu c¢aligmada, parametrik testlerin zorunlu kildig1 varsayimlarin

gergeklesmesini gerekli gormeyen Ordinal Lojistik Regresyon analizi kullanilmaktadir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Faktor analizi, birbiri ile iligkili olan p tane degiskeni bir araya getirerek az
sayida iliskisiz ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler, boyutlar)
bulmay1 amaglayan ¢ok degiskenli bir istatistiktir (Biiylikoztiirk, 2011). Bir bagka
deyisle, faktor analizi teknigi maddeler arasi korelasyon matrisi seviyesini inceler
(Tekindal, 2009). Faktor analizinin amaci, veri setini kiiciilterek daha kolay
aciklanabilir hale getirmektir. Faktor analizinde bir¢ok degiskenin bir ya da birkag
baslik altinda toplanmasi s6z konusudur. Bu basliklarin her birine “faktor skoru” adi
verilir. Iki tiir faktor analizi yaklasimi vardir. Bunlardan ilki Agiklayici (Exploratory)
Faktor Analizi ikincisi ise Dogrulayici (Confirmatory) Faktor Analizi’dir.
Biiyiikoztiirk’e (2011) gore “Aciklayict Faktor Analizi’nde, degiskenler arasindaki
iligkilerden hareketle faktor bulmaya yonelik bir islem; Dogrulayic1 Faktor Analizi’nde
ise degiskenler arasindaki iliskiye dair daha once saptanan bir hipotezin ya da kuramin
test edilmesi” s6z konusudur.Cokluk vd. (2012) onceden secilen faktor modelinin
veriye uyumunun saglanip saglanmadigini degerlendirmek i¢in kullanilan en etkili
analizin dogrulayic1 faktor analizi oldugunu belirtmislerdir.Bugalismada kullanilan

Oleme araci, Dogrulayict Faktor Analizi ile tekrardan smanmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR
Bu béliimde, arastirmada incelenen degiskenlerle ilgili toplanan verilere iliskin;
frekans, ylizde dagilimlarina, yapilan Ordinal Lojistik Regresyon sonuglarina ve
Olcekten elde edilen toplam puana iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir. Ayrica,
heterojen olan veri setinde yer alan bireylerin ayr1 evrenlerden geliyor olma
olasiigindan hareketle, Iki Asamali Kiimeleme Analizi ile homojen alt gruplar

olusturulmustur.

Dogrulayic1 Faktor Analizine iliskin Bulgular

Arastirmacilar gelistirdikler1 6lgege acimlayict faktdér analizi uygulamalar:
sonucu, faktor sayisini bes olarak bulmuslar. Elimizdeki veri seti ile dlgegi gelistiren
arastirmacilarin Onerdigi bes faktorlii yap1 Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile test
edilmistir.

Elde edilen modelin uygunlugu (fit of model); Ortalama Hatalarin Karekokii
(Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA), Karsilastirmali Uygunluk
Indeksi (Comparative Fit Index; CFI) ve Uygunluk Index (Goodness of Fit Index; GFI)
kriterleri ile smanmistir. RMSEA i¢in ise 0.05 ya da daha kii¢iik degerler miikemmel
uyumu, 0.05- 0.06 arasiiyi uyumu, 0.06 - 0.08aras1 orta diizeyde uyumu, 0.10 ve daha
biiylik rakamlar ise kotii uyumu gostermektedir (Byrne, 2005).Yapilan analiz sonucu,
modelin uygunluguna ilisgkin RMSEA degeri 0.052 ve RMSEA’nin %90 diizeyindeki
giiven aralig1 0.047-0.056 arasinda bulunmustur. Modelin uygunlugu i¢in kriter olarak
kullanilan CFI degeri 0.85, GFI degeri 0.93 ve benzer sekilde AGFI degeri de 0.91
olarak tespit edilmistir. CFI, GFI ve AGFI degerlerinin 0.90’a yaklagmas1 miikemmel
bir modelin habercisi oldugu ilkesinden yola ¢ikarak, calismadaki bu degerlerin iyi bir
seviyede oldugu kabul edilebilir. RMR (Root Mean Square Residuals) <0.05 miikemmel
uyum, RMR <0.08 ise 1yi uyumu belirtir (Byrne, 2005). Bizim ulastigimiz RMR degeri
0.052 olarak kaydedilmis olup, iyi uyuma isaret etmektedir. Modelin uygunluguy’
istatistigi tarafindan da oldukga anlamli bulunmustur (y’= 675.31;p<.01). Biiyiik

orneklemlerde, Serbestlik Derecesinin (S.D.)x*’ye orami da yeterlilik i¢in bir 6lgiit
olarak kullanilabilir. Bunun igin £ < 3.0 ise iyi, £ < 5.0'akadar olan oranlar da yeterli

uyum olarak kabul edilir (Cokluk vd.,2012). Buradan hareketle elde ettigimiz Ki-Kare
degerinin S.D.’ye oram1 675.31/220=3.06 olarak elde edilir. Bu deger yeterli uyumun
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oldugunu gosterir. Dogrulayici Faktor Analizi’nden aldigimiz tiim gostergeler Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’nin bes alt boyut altinda iyi diizeyde
aciklanabilecegini ve maddeler arasindaki korelasyonun 1iyi diizeyde oldugunu
gostermektedir. Dogrulayic1 Faktor Analizinde yordanmaya caligilan Ortiikk degisken
(latent variable) bes faktorlii bir yapida bagimli degisken ve ortiik degiskeni agiklamaya
calisan Olcek maddeleri de bagimsiz de§isken olarak kabul edildiginde, modele iliskin
diyagram (path diagram)Sekil4.’de gosterilmektedir.
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Sekild. Yapisal esitlik modeline iliskin diyagram

iki Asamah Kiimeleme Analizine fliskin Bulgular

Heterojen olan veri setinin kiimelenmesine yonelik “Iki Asamali Kiimeleme
Analizi” (Two-Step Clustering) uygulanarak fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyon
Olceginin “Motivasyon” alt boyutuna iliskin ortalama deger 92,85 + 15,44 olarak
hesaplanmistir. Evrenin homojen olan kag alt kiimeye ayrilmasi gerektigi durumu i¢inde
BIC (Bayesc¢i Information Criterion) kiimeleme kriteri kullanilarak veri setinin 3 farkl
kiimeye ayrildig1r hesaplanmis ve her kiimedeki ortalama-standart sapma degerlerinin
farklilastig1r goriilmiistiir. Bu 3 kiimeye ait frekans ve yiizde dagilimi Tablo 2°‘de

verilmistir.
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Tablo2. Kiime dagilimi

N %
1 84 10.0
Kiime 2 245 29.0
3 515 61.0
Toplam 844 100.0

Tablo 2°de 844 bireyden olusan veri setinin 3 kiime altinda toplandigi, birinci
kiimede 84 birey (%10.0), ikinci kiimede 245 birey (%29.0) ve iiglincii kiimede 515
birey (%61.0) ortak 6zellik gostermektedir. Diger bir ifadeyle bir kiimedeki bireyler

diger kiimedeki bireylere gore farklilik gostermistir diyebiliriz.

Iki Asamali Kiimeleme Analizine iliskin ortalama ve standart sapmaya ait

bulgular Tablo 3‘de gosterilmistir.

Tablo 3. iki Asamali Kiimeleme Analizi Bulgulari

TOPLAM
Ortalama Std. Sapma
Kiime 1 55.92 11.55
2 86.26 5.60
3 102.01 5.20
Genel Ortalama 92.85 15.44

Iki Asamali Kiimeleme Analizi, birinci kiimedeki 84 bireye ait fen dgrenmeye

yonelik motivasyonun ortalamasi 55,92 standart sapmasi ise 11.55 seklinde elde
etmigstir. Bu kiimedeki deger, 6rneklemdeki en diisiik motivasyonu ifade eder. Yani fen
ogrenmeye yonelik en diisiik motivasyona sahip bireyler bu kiimede toplanmislardir.
Ikinci kiimede 245 bireye ait ortalama 86.26 ve standart sapma degeri 5.60 seklinde elde
edilmistir. Bu kiimedeki deger, orta diizeyde fen 6grenmeye yonelik motivasyona sahip
bireyleri ifade etmektedir. Son olarak, tli¢iincii kiimedeki 515 bireye ait ortalama 102.01
ve standart sapma degeri 5.20 seklinde elde edilmistir. Bu kiimedeki deger, yiiksek

diizeyde fen 6grenmeye yonelik motivasyona sahip bireyleri ifade etmektedir.
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Bu sayede, bagimli degisken olan fen 6grenmeye yonelik motivasyon degiskeni,

siralt (Ordinal) hale doniistiiriilmiistiir. Modelde yer alan diger bagimsiz degiskenlere

iligkin betimsel Olciiler Tablo 4’de detayli olarak goriilebilir.

Tablo 4. Yordanan-yordayici ¢apraz Tablosu

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon

Degiskenler Kategoriler Frekans (Diilsiik) (Oi ta) (Yiik3sek) Toplam
Cinsiyet Kiz 432 8.4% 26.9% 64.7% 100%
Erkek 412 11.7% 31.3% 57.0% 100%
1 tane 14 0.0% 57.1% 42.9% 100%
Kardes 2 tane 74 8.1% 32.4% 59.5% 100%
e 3 tane 139 5.0% 28.1% 66.9% 100%
4 tane 172 7,0% 31,4% 61,6% 100%
5 ve listii 441 13,4% 27,0% 59,6% 100%
5. siuf 209 9,1% 28.,4% 62,5% 100%
Simif 6. siif 210 7,1% 28,6% 64,3% 100%
7. siuf 210 13,8% 23.8% 62,4% 100%
8. siif 215 9,8% 35,3% 54,9% 100%
Ana siifi Evet 370 8,6% 29.2% 62,2% 100%
Hayir 470 11,1% 28,9% 60,0% 100%
Ogretmen 201 13,9% 29,4% 56,7% 100%
Miihendis 73 15,1% 28,8% 56,2% 100%
lerideki Doktor 240 8,8% 25.8% 65,4% 100%
Avukat 49 8,2% 22.4% 69,4% 100%
';‘;Sﬁ‘ Asker 24 4.2% 37,5% 58,3% 100%
4 Polis 80 8,8% 32,5% 58,8% 100%
Tiiccar (esnaf) 7 28,6% 28,6% 42,9% 100%
Digerleri 166 6,0% 32,5% 61,4% 100%
Oda Evet 341 5,3% 32,0% 62,8% 100%
durumu Hayir 495 13,1% 27,1% 59,8% 100%
Dershaneye Evet 206 6,8% 27,7% 65,5% 100%
gitme durumu  Hayir 635 11,0% 29,4% 59,5% 100%
Mezun degil 389 12,3% 28,5% 59,1% 100%
Annenin Tlkokul 230 7,8% 29,1% 63,0% 100%
P O.I’taokul 112 8,0% 30,4% 61,6% 100%
- 11159 . 64 7,8% 26,6% 65,6% 100%
Universite 32 3,1% 34,4% 62,5% 100%
Lisanstistii 6 ,0% ,0% 100,0% 100%
Mezun degil 100 13,0% 34,0% 53,0% 100%
Babanmn Ilkokul 241 11,6% 26,1% 62,2% 100%
S@renim O‘rtaokul 173 10,4% 27.2% 62,4% 100%
diizeyi Lise _ 170 5,3% 27,6% 67,1% 100%
Universite 127 9,4% 31,5% 59,1% 100%
Lisanstistii 19 5,3% 31,6% 63,2% 100%
Bilgisayarinin ~ Evet 218 7,3% 30,7% 61,9% 100%
olup olmamasi  Hayir 617 11,0% 28,4% 60,6% 100%
Oyun oynama 78 11,5% 37,2% 51,3% 100%
Bilg. En ¢ok Ders ¢alisma 209 10,5% 24,4% 65,1% 100%
Hangi amag Odev haz. 355 7,9% 29,6% 62,5% 100%
I¢in kullandig1 Diger (flm,miiz) 49 8,2% 32,7% 59,2% 100%
Sos. pay. Sit. 97 12,4% 29,9% 57,7% 100%

Toplam 844
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Tablo 4.Yordanan-yordayici ¢apraz Tablosu(Devami)

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon

Degiskenler Kategoriler Frekans (Diilsiik) ( Oi ta) (Yiikszk) Toplam
Bilg. En cok Aksiyon-savag 168 11,3% 33,9% 54,8% 100%
Ha'ngi i Spor Qyunlan 94 11,7% 31,9% 56,4% 100%
- Strateji oyn. 46 10,9% 43,5% 45,7% 100%
sevdigi Zeka oyunlari 381 8,7% 24,7% 66,7% 100%
Oyn. sevmem 113 8,0% 29,2% 62,8% 100%
0-750 359 14,2% 29.2% 56,5% 100%
Ailenin aylik ~ 750-1500 157 4,5% 24.2% 71,3% 100%
ortalama 1500-2250 159 6,3% 27,7% 66,0% 100%
geliri 2250-3000 53 5,7% 34,0% 60,4% 100%
3000 ve st 79 11,4% 34,2% 54,4% 100%
Fen dersini Evet 795 8,8% 28,6% 62,6% 100%
sevme durumu  Hayir 47 29,8% 34,0% 36,2% 100%
Ders galisirken  Evet 613 8,8% 28,4% 62,8% 100%
yardim alma Hayir 231 13,0% 30,7% 56,3% 100%
Calismam 18 27,8% 50,0% 22.2% 100%
Haftalik fen 1 saaten az 123 13,8% 43,1% 43,1% 100%
dersi calisma 1-5 saat arasi 479 9,6% 28.8% 61,6% 100%
siiresi 5-10 saat arasi1 159 6,9% 20,1% 73,0% 100%
10-15 saat ars. 43 9,3% 14,0% 76,7% 100%
15 saat ve tisti 17 5,9% 23,5% 70,6% 100%
Cok diisiik 8 62,5% 25,0% 12,5% 100%
Fen dersini Diistik 12 16,7% 41,7 % 100%
Sevme Orta 104 13,5% 49,0% 37,5% 100%
diizeyi Iyi 265 9,1% 34,3% 56,6% 100%
Cok iyi 454 8,6% 20,9% 70,5% 100%
Ogrendiklerini  Hi¢ yapmam 25 16,0% 44,0% 40,0% 100%
Giinliik hayatta Bazen yaparim 471 12,1% 34,8% 53,1% 100%
karsilastrma  Genelikle yaparim 347 6,6% 20,2% 73,2% 100%

Toplam 844

Bu calismada kullandigimiz 5°li Likert tipi 6lgegin i¢ tutarhlifinin Ol¢iisiini
veren Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.89 olarak hesaplanmistir. Bu deger
kullanilan 6lgegin i¢ tutarliliginin yiikksek derecede oldugunu, ayrica Olgegin
maddelerinin ayni1 ozelligin 6gelerini Olcen maddeler oldugunu goéstermektedir

(Ozdamar, 2013).

Ordinal Lojistik Regresyon’da incelenmesi gereken bazi varsayimlar vardir.
Bunlardan ilki paralellik varsayimidir. Paralellik varsayimi, belirlenen regresyon
katsayilarmin sirali kategorik degiskenin tiim kategorilerinde esit oldugunu varsayar.
Paralellik varsayiminin gecerliligini test etmek i¢in Olabilirlik Oran Testi, Wald ve Ki-
kare testi kullamilir. Ikincisi modelin uyum iyiliginin test edilmesidir. Son olarak s6zde

R’degeridir. Bu degerlere iliskin veriler Tablo 5, 6 ve 7°de gdsterilmistir.
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Tablo5. Ordinal Regresyon’daki Paralellik varsayimi

Model -2log Likelihood x sd P
Y okluk Hipotezi 1253.559
General 1097.798 155.761 54 163

Ho = Parametre tahminleri ayn1 kesme noktasindan gecer.
Hi = Parametre tahminleri farkl kesme noktalarindan gecer.

Paralellik varsayimmi geregi parametrelerin tahmini degerlerinin  bagimli
degiskenin tiim kategorileri i¢in ayni kesme noktasindan ge¢gme sart1 bulunmaktadir
(Akm ve Sentiirk, 2012). Goriildiigii gibi paralellik varsayimi Ki-kare testi ile test
edilmis ve p olasiligr (p=0.163, p>0.05) biiyiik oldugu i¢cin de Hohipotezi kabul
gormiistiir.Buda yordanan degisken olanfen 6grenmeye yonelik motivasyonun her bir

kategorisinin birbirine esit oldugunu gosterir.

Tablo 6.Uyum iyiligi testi
xz sd P
Pearson 1438.945 1368 .090
Sapma 1097.798 1368 1.000

Ho = Model verileri temsil etmektedir.
Hi = Model verileri temsil etmemektedir.

Modelin uyum iyiliginin incelenmesi amaciyla sapma ve Ki kare degerlerine
bakilmistir. Tablo 6 incelendigi zaman bu test istatistiklerine ait (P=0.090> 0.05) P
degeri 0.05’ten biiyiiktiir. Dolayisiyla modelin verilerle uyum i¢inde oldugunu ifade

eden Hy hipotezi kabul edilir. Bu da modelin uyum iyiliginin saglandigmi gostermektedir.

Tablo 7. Sézde R? deger

Cox and Snell .196
Nagelkerke 238
McFadden 124

Yukaridaki Tablo 7 degerleri incelendiginde, modelin uyumlu oldugu ve

aciklanan varyansm 1iyi diizeyde oldugu kabul edilebilir. Yine yordanan degisken
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(6grencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonu) ile yordayici degiskenler (tiim
motivasyon maddeleri ve demografik degiskenler) arasindaki iligkinin giiciinii 6lgmek
ve degerlendirmek icin elde edilen sézde R’degerleri, Cox and Snell (0.196),
Nagelkerke (0.238) ve McFadden (0.124) olarak bulunmustur.R*> degeri verideki
belirsizligin model tarafindan aciklanabilen oranmi gostermekte yani bagimli
degiskendeki degisikligin agiklayic1 degiskenler tarafindan agiklanma oranini
gostermektedir. Ancak bu deger kesin sonuglar vermemektedir (Ayhan, 2006). R%;
yordanan degiskenin yiizde kac¢min yordayici degiskenler tarafindan agiklandigini
gdstermektedir. R? degerleri Lojistik Regresyon analizindeiyi bir 6l¢iit olmadigi icin bu
analizlerde diisiik ¢ikmaktadir (Akin ve Sentiirk, 2012). Buna gore modelde yer alan
yordanan degiskenin yordayici degiskenlerle agiklanma diizeyini %?23.8 olarak
belirlemistir. Modelde yer alan yordayici degiskenlerin yordanan degisken {izerindeki
etki diizeyleri alt kategoriler seklinde Tablo 8’de gdsterilmistir. Her bir degiskene ait alt

kategorilerden sonuncusu “referans” olarak kabul edilmistir.

Tablo 8. Modeldeki parametrelerin Ordinal Lojistik Regresyon yontemi ile tahminlenmesi

Degiskenler B Wald P
Bagimh Degisken
Diisiik 21,185 311,764 000
Orta -19,135 256,730 ,000
Bagimsiz Degiskenler
[cinsiyet =1,00] ,119 312 ,576
[cinsiyet =2,00] 0
[kardes =1,00] -1,358 4,618 ,032
[kardes =2,00] -,120 ,121 , 728
[kardes =3,00] ,345 1,714 ,190
[kardes =4,00] ,204 ,758 ,384
[kardes =5,00] 0*
[sinif =1,00] ,001 ,000 ,998
[smif =2,00] ,364 1,997 ,158
[sin1f =3,00] -,026 ,011 916
[smn1f=4,00] 0
[anasinifi =1,00] ,096 ,272 ,602
[anasinifi =2,00] 0*
[oda =1,00] ,048 ,052 ,819
[oda =2,00] 0
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[ablo 8.Modeldeki parametrelerin OLR yontemi ile tahminlenmesi(Devami)

Degiskenler B Wald P

Bagimsiz Degiskenler

[hayal =1,00] -, 191 ,486 ,486
[hayal =2,00] -,670 3,768 ,050
[hayal =3,00] -,212 ,659 417
[hayal =4,00] ,003 ,000 ,994
[hayal =5,00] ,857 2,431 ,119
[hayal =6,00] 125 127 721
[hayal =7,00] -,960 1,104 ,293
[hayal =8,00] 0

[dershane =1,00] -,144 ,392 ,531
[dershane =2,00] 0*

[anne dgrenim dur. =1,00] -18,701 1292,032 ,000
[anne &grenim dur. =2,00] -18,628 1347,132 ,000
[anne dgrenim dur. =3,00] -18,512 1199,821 ,000
[anne 6grenim dur. =4,00] -18,488 1243,096 ,000
[anne &grenim dur. =5,00] -18,314

[anne 6grenim dur. =6,00] 0

[baba 6grenim dur. =1,00] -,419 ,352 ,553
[baba 6grenim dur. =2,00] ,058 ,007 ,932
[baba 6grenim dur. =3,00] ,017 ,001 ,980
[baba 6grenim dur. =4,00] ,006 ,000 ,993
[baba 6grenim dur. =5,00] -,160 ,061 ,805
[baba 6grenim dur. =6,00] 0*

[bilgisayar =1,00] -,037 ,026 ,872
[bilgisayar =2,00] 0

[amag¢ =1,00] -,212 ,363 ,547
[amag¢ =2,00] -, 138 ,188 ,665
[amag =3,00] ,051 ,031 ,859
[amag =4,00] -, 114 ,073 ,787
[amag =5,00] 0*

[oyun =1,00] -, 138 177 ,674
[oyun =2,00] -,046 ,016 ,901
[oyun =3,00] -,269 ,407 ,523
[oyun =4,00] 282 1,110 292
[oyun =5,00] 0

[aylik =1,00] ,312 ,960 ,327
[aylik =2,00] 1,038 9,087 ,002
[aylik =3,00] 913 7,394 ,007
[aylik =4,00] ,718 2,736 ,098
[aylik =5,00] 0*
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Tablo 8.Modeldeki parametrelerin OLR yontemi ile tahminlenmesi(Devami)

Degiskenler B Wald P

Bagimsiz Degiskenler

[sevmek =1,00] ,764 4,599 ,032
[sevmek =2,00] 0*

[yardim =1,00] 047 ,059 808
[yardim =2,00] 0*

[stire =1,00] -1,670 3,669 ,055
[stire =2,00] -, 791 1,167 ,280
[stire =3,00] -,659 ,854 ,355
[stire =4,00] ,066 ,008 ,928
[stire =5,00] ,013 ,000 ,987
[siire =6,00] 0* . .
[sevgi =1,00] -1,480 2,783 ,095
[sevgi =2,00] -,602 ,710 ,400
[sevgi =3,00] -,869 10,555 ,001
[sevgi =4,00] -,607 9,824 ,002
[sevgi =5,00] 0*

[kiyaslama =1,00] -1,443 9,314 ,002
[kiyaslama =2,00] _817 18,225 ,000
[kiyaslama =3,00] 0

Yapilan analiz sonucu; 18 bagimsiz degiskenden 7 tanesi belirli kategorileri
itibari ile 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri lizerinde manidar
bulunmustur. Modelde yer alan 11 degisken (cinsiyet, sinif, ana simifina gitme durumu,
kendisine ait bir odaya sahip olma durumu, dershaneye gitme durumu, baba 6grenim
diizeyi, kendisine ait bilgisayar sahibi olma durumu, bilgisayar1 en ¢ok hangi amag igin
kullanma durumu, bilgisayarda en c¢ok hangi tiir oyunu sevdigi, ders c¢alisirken
etrafindan yardim alma durumu, haftalik Fen Bilimleri dersi ¢alisma siiresi) ise anlamli

bulunmamaistir(p>0.05).

Tabloda yordanan degiskenimiz “Ogrencilerin fen oOgrenmeye yonelik
motivasyon diizeyi” iizerinde anlamli sonuglara sahip olan yedidegiskenden,ikisinin
tahmin edilen parametre degeri pozitif, diger bes degiskenin tahmin edilen parametre
degerleri negatif isaretlidir. Pozitif igsaretli olan bu degiskenlerin (ailenin aylik ortalama
geliri ve Ogrencinin Fen Bilimleri dersini sevip-sevmedigi) degeri bir birim
artirildiginda, Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyinde de sahip

oldugu parametre degeri kadar bir artis meydana gelecektir. Ayn1 sekilde negatif isaretli
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olan degiskenlerin (kardes sayisi, gelecekteki meslek hayali, annenin 6grenim seviyesi,
Fen Bilimleri dersini sevme diizeyi, 68rendikleri ile giinliik hayatta kiyaslama durumu)
degeri de bir birim artirildiginda, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeyinde de sahip oldugu parametre degeri kadar azalma meydana gelecektir. Ornegin;
ailenin aylik ortalama gelirinin bir birim artirilmasi durumunda, Ogrencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyinde 1.038 birim kadarartma ve kardes sayisinin
bir birim artirilmast durumunda, 6grencilerin fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon

diizeyinde 1.358 birim kadar bir azalma meydana geldigi goriilecektir.

Yine parametrelerin yorumlanmasinda betimsel istatistiklerden faydalanarak,
degiskenlerdeki her bir kategorinin Olcekten almis oldugu puanlarin ortalamasina
bakilabilir. Bu kategorilerde yiiksek puan alanlar yiiksek diizeyde motivasyon diizeyine,

diisiik puan alanlarda diisiik motivasyon diizeyine sahiptirler.

Kardes sayis1 degiskeni 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi
iizerinde etkili bulunmustur (p =0.032). Tabloya bakildiginda bu degiskenin referans
kategorisi “5 tane ve iistii” oldugu goriiliir. Dolayisiyla anlamli ¢ikan “1 tane” kategorisi
bu kategoriye gore yorumlanmalidir. Bu arada madde “kardes saymiz siz dahil”
seklinde soruldugundan bir tane kardese sahip oldugunu beyan edenler, ailenin tek
cocugu olduklarin1 belirtmektedirler. Betimsel istatistiklere bakildiginda tek cocuklu bir
ailenin bireyi olan 6grencinin 5 ve iistii cocuga sahip bir ailenin bireyi olan dgrenciden

motivasyon diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir

=9285 X = 91.56).

( X Tek kardeys Bes ve iistii

Ogrencilerin gelecekteki meslek hayallerineiliskin anlamli bulunan “miihendis”
alt kategorisi, diger kategorilerden farkli olarak bulunmustur ve bu durum, “ilerideki
meslek hayaliniz” degiskeninin modelde anlamli olmasini saglamistir (P=0.050).
Tabloya bakildiginda bu degiskenin referans kategorisi “Diger” oldugu goriiliir.
Dolayisiyla anlamli ¢ikan “Miihendis” kategorisi bu kategoriye gore yorumlanmalidir.
Betimsel istatistiklere bakildiginda gelecekteki meslek hayali Miihendis olan
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi, diger meslek dallarmi belirten
ogrencilerden daha yiliksek bulunmustur. Mithendislik mesleginin anlamli bulunmasi,

FenBilimleri diinyasinin i¢inde biiyilk bir yere sahip olusuyla da Ortiismektedir

= 94.02).

Diger — it XMiihendis
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Ogrencilerin annelerinin sahip oldugu egitim seviyesi, fen dgrenmeye yonelik
motivasyon diizeyi iizerinde anlamli bulunmustur. Ogrencilerin annelerinin &grenim
diizeyini ifade eden bu degiskenin referans kategorisi 6. kategori olan “lisansiistii egitim
almig” sikkidir. Burada “Herhangi bir okul mezunu degil”, “ilkokul mezunu”, ortaokul
mezunu”, “lise mezunu” ve “lniversite mezunu” olanlarin “lisans st egitim
almis”olanlara gore istatistiksel olarak daha yiliksek bir motivasyon diizeyine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ancak bu degiskende tiim kategorilerin anlamli ¢ikmasi son
referans kategorisi olan “lisans {istii egitim almis” kategorisini isaretleyen ogrenci
sayisinin ¢ok az olusuve bolge yapisi itibariyle bir cok basarili 6grencinin annesinin her
hangi bir okul mezunu olmayis1 yada egitimin ilk yillarindan sonra egitimi terk etmesi,
cocuklarinin yiiksek diizeyde motivasyona sahip olmalarina bir engel teskil etmemistir.

Dolayisiyla tam olarak farklarinin oldugundan bahsetmek dogru olmamaktadir.

Ailenin aylik ortalama geliri 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeyi lizerinde anlamli bulunmustur (p =0.002 ve p=0.007). Tabloya bakildiginda bu
degiskenin referans kategorisi “3000 ve tistii” oldugu goriiliir. Dolayisiyla anlamli ¢ikan
“750-1500” ve “1500-2250” kategorileri bu kategoriye gbre yorumlanmalidir. Aylik
geliri 750-1500 aras1 olanlar ile 1500-2250 aras1 olanlar, 3000 ve iistii geliri olanlara

gore daha yiiksek bir motivasyon diizeyine sahiptirler (X = 9607, X

750—1500 1500-2250 —

9445, X = 90.98).

3000 ve iistii

Fen Bilimleri dersini sever misiniz? sorusuna evet cevabini veren dgrencilerin

ayn1 zamanda fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri yiiksek, hayir cevabimni

veren dgrencilerin ise diisiik ¢cikmustir (X =9354 X = 81.49).

Evet Hayir

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersini sevme diizeyleri (¢ok diisiik, diisiik, orta, iyi,

cok 1y1) fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi lizerinde anlamli bulunmustur. Cok

(Y392

diisiik ve diisiik cevabini verenlere ait “p” degeri 0.05’ten biiyiikk ¢ikmis, orta ve 1yi

669

yanitin1 verenlerin “p” degeri ise 0.05’ten kiigiik cikmustir. Betimsel istatistiklere

baktigimizda ise motivasyon diizeyini ifade eden ortalama puanlarda bu dogrultuda artis

=8561, X =8763 X .. =9253 X =

= 69.11, X iyi ’ Cokiyi

gostermektedir ( X

Cokdiigiik Diigiik

94.85).
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Son olarak O6grencilerin Fen Bilimleri dersinde o6grendikleri ile giinliik
yasantilarinda karsilastiklar1 olaylar arasinda bir iliski kurma seviyeleri (hi¢ yapmam,
bazen yaparim, genellikle yaparim) fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi iizerinde

anlamli bulunmustur (p < 0.05). Hi¢ yapmam diyen 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri diisik ( X =g4.23) bazen yaparim diyen ogrencilerin fen

ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri orta ( X = 9¢.79) ve genellikle yaparim diyen

ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri bu degiskende yiiksek

(X =96.20) diizeydedir.
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TARTISMA VE SONUC
Motivasyon (giidiilenme), istekleri, arzulari, ihtiyaglari, ilgileri, diirtii ve giidiileri
kapsayan bir kavramdir. Modelimizde anlamli bulunan degiskenlerimize bu

perspektiften bakmamiz daha yerinde olacaktir.

Yapilan bu g¢aligma, ortaokulda okuyan Ogrencilerin fen Ogrenmeye ydnelik
motivasyon diizeylerini belirlemek ve ¢esitli demografik degiskenlere gore istatistiksel
analizler altinda incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin Fen
Bilimleri dersine yOnelik motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in, nicel veriler
kullanilarak genel tarama ydntemlerinden betimsel ve iligkisel tarama yapilmistir.
Orneklem olarak segilen dgrenciler, Mus Merkez ve Ilgelerinde bulunan toplam 14 tane
ortaokulda 6grenim goren dgrenciler arasinda goniillii olanlardan secilmistir. Orneklem
grubuna ¢esitli demografik degiskenlerin bulundugu “Kisisel Bilgi Formu” ve “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” uygulanarak veriler toplanmustir. Verilere
SPSS paket programm kapsaminda betimleyici istatistikler, iki Asamali Kiimeleme

Analizi ve Ordinal Lojistik Regresyon Analizi uygulanmastir.

Aragtirmamizda dgrencilerden elde edilen heterojen veri setinin iizerine “Iki
Asamali Kiimeleme Analizi” (Two-Step Clustering) uygulanarak fen Ogrenmeye
yonelik motivasyon 6lgegi 3 bolimde kiimelenmistir. Almis olduklar1 puan araliklarina
gore ki Asamali Kiimeleme Analizi, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerini diisiik, orta ve yiiksek olarak {i¢ grupta toplamistir. Aralarinda siralamanin
(diisiik, orta, yiiksek) oldugu bu degiskenimiz, bagimli degiskenimiz, Kisisel bilgi
formundaki diger tiim degiskenlerimiz ise bagimsiz degisken olarak modele dahil

edilmis ve Ordinal Lojistik Regresyon Analizi uygulanmistir.

Aragtrma bulgularma gore; Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
motivasyon diizeyini 6l¢mede, kardes sayisi, ilerideki meslek hayali, annenin 6grenim
diizeyi, ailenin aylik ortalama geliri, Fen Bilimleri dersini sevip-sevmeme durumu,
seviyorsa hangi diizeyde sevdigi ve derste Ogrendikleri ile giinliikk yasantisinda

karsilastig1 olaylar arasinda iliski kurma durumu gibi degiskenler anlamli bulunmustur.

Arastirmamizda tek c¢ocuklu ailenin bireyi olan Ogrencilerin fen’e yonelik
motivasyon diizeyleri yliksek bulunmustur. Kardes sayisinin artmasi ile bu motivasyon

diizeyi diigmektedir. Cok ¢ocuklu ailelerin (5 ve {stil) bireyi olan 6grencilerin fen’e

44



yonelik motivasyon diizeyi en diisiik olarak kaydedilmistir. Cocuk sayismin artmasina
paralel, 6grencilerin karsilanmas1 gereken ilgi ve ihtiyaglarmin genel manada diistiigiinii
de sdyleyebiliriz. Ogrenciler ¢esitli ilgi ve ihtiyaclara gereksinim duyarlar. Bu
ithtiyaclarin bir kismi somut, diger bir kismi ise soyut, gozle goriilemeyen ama son
derece Onem tasiyan manevi ihtiyaclardir. Bu ihtiyaglarin giderilmesi kisinin
performansi iizerinde 6nemli rol oynar. Nitekim her bireyin de siirekli olarak tatmin
etmeye calistig1 ihtiyaglar1 vardir (Sahin, 2004). Ortaokul ¢cagindaki 6grenciler, aileye
bagimli bir sekilde hayatlarmi idame ederler. Aile fertlerinin 6grenciye lazim olan
somut ve gozle gorillemeyen ama 6grenme lizerinde ¢ok onemli olan soyut ihtiyaglari
yerine getirmesi, 6grencinin performansi tizerinde etkili olacagini ve 6grenmeye yonelik

motivasyonu artiracagini soyleyebiliriz.

Ogrencilere gelecekte olmak istedikleri meslegin ne oldugu sorulmas: iizerine,
mithendislik meslegi modelimizde anlamli bulunmustur. Meslek degiskeninin,
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi iizerinde nasil bir etkisinin
oldugunu 6lgmek i¢cin, demografik degiskenlerimizden birini “ilerideki meslek hayaliniz
nedir?” seklinde sorduk. Buna karsilik “Miihendis” cevabini verenlerin motivasyon
diizeyi en yiiksek ¢ikmustir. Bozgeyikli, Bacanli ve Dogan (2009) 6grencilerin meslek
seciminde ortaokul yillarinin ¢ok dnemli olduguna vurgu yapmislardir. Fen ile oriintiilii
olan miihendislik mesleginin anlamli ¢ikmasi, bircok ortaokul 6grencisinin, meslek
dallarinin hangi alan ile 6riintiilii oldugu hakkinda bir bilgiye sahip olduklarini gosterir.
Universitelerde doktorluk, miihendislik ve sayisal alanda alim yapan cesitli bdliimler
Fen Bilimlerine ait temel bilgilerle i¢ ige bir 6gretim programina sahiptir. Buralar1 tercih
eden Ogrenciler Fen okuryazar1 bireylerdir. MEB (2013) bu bireyleri; Fen Bilimlerine
iliskin temel bilgilere (Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve
Dogal Afetler) ve dogal ¢evrenin kesfedilmesine yonelik bilimsel siire¢ becerilerine

sahip bireyler olarak tanimlamistir.

Ailenin aylik ortalama geliri, 68rencilerin fen 68renmeye yonelik motivasyon
diizeyleri tlizerinde anlamli bulunmustur. Modelimizde gelir diizeyi 750-1500 ve 1500-
2250 arasinda olanlarin motivasyon diizeyleri 3000 ve iistii olanlardan anlamli bir
sekilde farklilagsmistir. Gelir diizeyindeki artis bir noktadan sonra motivasyon diizeyine
etki etmemektedir.Bu da motivasyon iizerinde maddi gelirin gerekli ama yeterli bir

etken olmadigini isaret etmektedir. Maddi gelirin yliksek olmasi, aile biit¢cesinden
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egitime ayrilan miktarinda yiiksek olmasini ve ihtiyaglarin karsilanmasini saglayacaktir.
Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinin en altinda fiziksel ihtiyaglarmm yer aldigini
diisiinecek olursak, en temel anlamda ihtiyaglarin karsilanmasinda maddi gelirin 6nemi
biiytiktiir. Rosenbaum, (1993) ne zaman bu ihtiyaglar tiimii ile karsilanir ise, ancak o
zaman daha yiikseklerde olusturulan ihtiyaclarin motive edilmesinin giindeme

gelecegini ifade etmistir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine olan ilgilerini, dersi sevip sevmediklerinin
tespitiyle 0grenmeye c¢alistigimiz degiskenimizde, evet cevabini verenlerin motivasyon
diizeyleri yiiksek ¢ikmis ve degiskenimiz modelimizde anlamli bulunmustur. Sevgiden
dolayr motive olan Ogrenci, severek isteyerek bir davranig degisikliginde bulunur.
Ogrencilerden beklenen davranis degisikliliginin de bu ydnde olmasi istenilen bir
durumdur. Bu konuda Selguk’un2009°da yaymlanan ¢alismasinda,  6grencinin
hoslandig1 bir dersin sinavina ¢alisirken yorgunlugunu, aghigmi ya da uykusuzlugunu
fark etmeyebilecegini, cilinkii yeterli olma ve amaglarin1 gergeklestirme gibi igsel
ihtiyaclarin etkisi altinda oldugunu ifade etmektedir.Bu durumda Fen Bilimleri dersini
sevmenin, bu derse yonelik motivasyon diizeyini artrmada olumlu bir etki yaptigini

sOyleyebiliriz.

Arastirmada anlamli bulunan bir diger degiskenimiz, 6grencilerden Fen Bilimleri
dersini sevenlerin hangi diizeyde bir sevgi besledikleriydi. Sevgi diizeyinin artmasina
paralel fen’e yonelik motivasyon diizeyi de bir artig gostermektedir. Yaman ve Dede
(2007) yaptiklar1 bir aragtirmada 68rencilerin fen ve matematik dersine yonelik
motivasyon diizeylerini bazi degiskenler acisindan inceleyerek,68rencilerin 6grenmeye
yonelik motivasyonlarmin, sevdikleri derslere gore anlamli farklilik gosterdigini tespit
etmis, fen ve matematik dersini seven dgrencilerin, fen ve matematik 6grenmeye
yonelik motivasyonlarmin diger dersleri seven dgrencilere gore daha yiiksek oldugunu
bulmuslardir.Bu durumda, derse duyulan sevginin diizeyi artikca, derse yonelik
motivasyon diizeyinin deartigini ve sevgi degiskeninin motivasyon lizerinde yiiksek bir

etkisinin oldugunu soyleyebiliriz.

Ogrencilerin formal egitim altinda, simif ve laboratuar ortamlarinda dgrendikleri
bilgi ve tecriibelerini giinliik hayattaki olaylar ile kiyaslamalar1 istenmis ve bu

degiskenimiz modelimizde anlamli bulunmustur. Hayatla i¢ ice olan konularin egitim
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ortaminda islenmesi, dogal olarak merak ve ilgi seviyesini artirarak Ogrencilerin
derslere yonelik motivasyon diizeyini yiikseltecektir.Ogrencilere kazandirilan hedef ve
davraniglarin  ne kadarmnin giinlik yasantilarinda karsilagtiklar1 ile mukayese
edebildiklerini merak ettigimiz bu degiskenimiz, modelimizde 6nemli bir yere sahiptir.
Istenilen durum &grendiklerinin ne isine yaradigin bilen bireyler yetistirmektir. MEB’e
(2013) gore fen okuryazar: bireylerin, “Fen Bilimlerine iliskin temel bilgilere ve dogal
cevrenin kesfedilmesine yonelik bilimsel siire¢ becerilerine sahip oldugu, bu bireylerin,
kendilerini toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu
hissettiklerini, yaratict ve analitik diisinme becerileri yardimiyla bireysel veya
isbirligine dayali alternatif ¢6ziim Onerileri iretebildiklerini ifade etmektedir. Bu
ylizden 6grencilere gdzlem yapabilme becerisi kazandirilmalidir. Boylece 6grenciler
okul ortaminda 6grendikleri ile giinliik yasantilar1 arasinda iliski kurabileceklerdir. Bu
da 6grencilerde 6gretimin kaliciligini saglayacak ve motivasyonu artirarak onlar1 yeni
bilgi ogrenmeye istekli hale getirecektir. Taskin (2008), Fen Bilimleri dersinde
ogrencinin bilgiyi pasif ve ezber bir sekilde almasindan ziyade, 6grendigi her bilgi
iizerinde diisiinebilen, sorgulayabilen, kritik edebilen, arayis icerisinde bilgiden anlam-
¢oOziim iiretebilen, problem ¢dzme becerilerine sahip 6grencilerin bugiiniin beklentilerini
karsilayabilecegini ve i¢inde bulunduklar1 toplumun gelismesine katkida
bulunabilecegini belirtmiglerdir. Ayrica dersin islenis sekline ve 6nemine de vurgu
yapmiglardir. Buradan hareketle O0gretmenler gorsellige Onem vermeli, geleneksel
ogretim yontem ve tekniklerini siire¢ icersinde daha az kullanmaya 6zen gdstermeli ve
bunlarin yerine Ogrencilerin bilgiye ulasmalarin1 saglayacak 0Ogretim ortamlari
hazirlamalidirlar. Demirbas ve Yagbasan’a (2005) gore yakin zamanlarda okullarimizin
teknolojik yonden zenginlestirilmesi ¢aligmalar1 sevindirici olmakla birlikte, bunlarin
ogretim ortaminda aktif kullanimma da gereken 6nem verilmelidir. Gorselligin 6n
planda tutuldugu bir ders isleme yonteminde dogal olarak derse karsi motivasyon
diizeyi de yiiksek olacaktir. Giinliik hayatta Ogrendiklerini daha kolay

resmedebilecektir.

Yapilan bu ¢alismada, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri
Ordinal Lojistik Regresyon ile incelenmistir. Ordinal Lojistik Regresyon (OLR),
modelinin diger modellerden farkli kilan, modeldeki degiskenleri alt seviyeleri ile

incelemesidir. Bu yiizden diger bazi regresyon yontemlerine gore de avantajlidir.
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Yapilan analiz sonucu anlamli sonuglar ortaya cikaran bagimsiz degiskenlerimizin
pratikteki karsiliklar1 da tutarli ¢ikmistir. Bu da OLR’nin parametre tahminleme
giiciiniin yliksek oldugunu gostermektedir. OLR’nin varsayimlar1 gerceklesmesi
durumunda, bagimli degiskene ait kategorilerin sirali, bagimsiz degiskene ait kategorik
degiskenlerinde farkli tipte olmalar1 durumunda Egitim Bilimleri ¢aligmalarinda da
kullanilmas1 6nerilmektedir. Bu anlamda OLR’nin neden-sonug¢ temelli ¢alismalari

yansiz ve sapmasiz ortaya koyacagi diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali olarak bazi oneriler ortaya

konmustur. Bunlar;

1. Yaptigimiz arastirma iizerinde, Fen Bilimleri dersini sevme durumu anlamli
bulunmustu.Ogrencilerin dersi sevmelerini saglayacak faaliyetlere yer verilmesi,
ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek faaliyetlerde bulunulmasi, 6grenciyi aktif kilabilir
ve derse yonelik motivasyonunu artirabilir.

2. Gozlem, bilim ile ilgili caligmalarda olduk¢a 6nem tasiyan bir kavramdir. Bu
ylizden Ogrencilere gozlem yapabilme becerisi kazandirilabilir. Bdylece
ogrenciler okul ortaminda 6grendikleri ile giinliik yasantilari arasinda iliski
kurabilir, 6grenilen bilgiyi uzun siire hafizada tutabilir, ve motivasyon diizeyinin
artmast ile yeni bilgileri 6grenmeye istekli hale gelebilir.

3. Fen Bilimleri dersinin daha fazla cekicilik kazanmasi i¢in giinliik hayatla
iligkilendirmeler yapilabilir.

4. Ogretmen bilime giden yolda, grenciyi ydnlendiren bir rehber olmali ve
ogrenciyi de bu yolda 6zgiir birakmalidir.

5. Yaraticiligin temelinde merak vardir. Derse karsi duyulan merak motivasyonu
beraberinde getirir. O halde Ogrencilere yaraticiligim kazandirilmasi1 Fen
o0grenmeye yonelik motivasyon diizeyi iizerinde biiylik 6nem tasir.

6. Arastirmada c¢alisma grubu sadece Mus I1 ve Ilgelerinin Merkeze bagh
ortaokullarinda bulunan 6grencilerden olusmaktadir ve sadece nicel veri toplama
yontemi kullanilmistir. Yapilacak arastirmalarda 6rneklem grubu degistirilerek
nitel veri toplama yontemlerine de yer verilebilir. Boylece farkli cevresel ya da
sosyal faktorlerin de motivasyon {izerinde etkisinin olup olmadig1 ve ne diizeyde

oldugu belirlenebilir.
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Istatistiksel tekniklerden biri olan Ordinal Lojistik Regresyon teknigi, daha gok
tip, iktisat, mithendislik gibi alanlarda oldukca yaygin kullanilmaktadir. Neden-
sonu¢ temelli caligmalar1 yansiz ve sapmasiz ortaya koyacagi diisiiniilen

OLR’nin Egitim Bilimleri alaninda da, kullanilmas1 6nerilmektedir.
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EK 2: Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Sevgili dgrenciler, asagida yer alan 6lgek sizin Fen Bilimleri dersine Yo6nelik Motivasyonunuzu belirlemek amaciyla
hazirlanmugtir. Olgekte Fen Bilimleri dersine ydnelik motivasyon ciimleleri ile her ciimlenin karsisinda Kesinlikle
katilyorum, Katiiyorum, Kararsizam, Katilmiyorum, Kesinlikle katilmiyorum segenekleri yeralmaktadir.Her
climleyi dikkatlice okuduktan sonra kendinize en uygun seceneklerden sadece birinin icine (X) isareti koyarak

FEN OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYON OLCEGi

cevaplandiriniz.
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Fenle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.

2 |Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢alismak i¢in beni segmelerini isterim.

3 |Yiiksek not aldigimda 6gretmeninim simifta bunu ilan etmesini isterim.

4 |Fen dersinde gosterdigim cabalarin 6gretmenim tarafindan takdir edilmesini
isterim.

5 [Okulda &gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.

6 |Ogretmenimizin sdyledigi énemli bilgileri kagirmamak i¢in ¢ok ¢aba sarf ederim.

7 |Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.

8 Ogretmenin sinifta anlattign bilgilerden daha fazlasmi aragtirmak isterim.

0 Ogretmenimin konuyu dgretirken detayli agiklama yapmasini isterim.

10 |Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimu sinif arkadaslarima 6diing vermek
istemem.

1 Sinifta ¢ozdiigiimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak isterim.

12 Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim.

13 |Ogretmenimin verdigi ev 8devlerinin yapilip yapilmadigim kontrol etmesini
isterim.

14 Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima yardimci olmaktan hoslanirim.

15 Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim.

16 Fen derslerinde gretmenimin goziine girmek i¢in ¢ok caligirim.

17 Fen derslerinde arkadaslarimla grup ¢alismalari yapmayi severim.

18 Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim.

19 Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢alisirim.

20 Kiiciik gruplarda ¢alismay1 severim.

21 Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

22 gy 6devlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimei oldugu i¢in severim.

23

Grup ¢alismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini 6nemsemem.
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EK 3: Kisisel Bilgi Formu
KiSiSEL BiLGi FORMU

Bu boliimde sizinle ilgili kisisel sorular yer almaktadir. Size uygun olan segenegin basindaki kutucugun
icine (X) isareti koyarak cevaplandiriniz.

1) Cinsiyetiniz:
|:| Kiz |:| Erkek

2) Kardes Sayimz (siz dahil):

|:| 1 tane |:| 2 tane |:| 3 tane |:| 4 tane

|:| 5 tane ve istii

3) Simfimz:

|:| 5. siuf |:| 6. smif |:| 7. siuf |:| 8. siuf

4) Anasmifi ya da anaokuluna gittiniz mi?

vet Hayir
E

5) Illerideki meslek hayaliniz nedir?

[ ] Ogretmen
|:| Doktor
|:| Asker

|:| Miihendis
|:| Avukat
I:l Polis

|:| Tiiccar (Esnaf) |:| Diger (Belirtiniz).............

6) Kendinize ait bir odamz var m?
[ ] Evet [ ] Hayrr

7) Dershaneye gidiyor musunuz?
[ ] Evet [ ] Hayr

8) Annenizin 6grenim diizeyi:

|:| Herhangi bir okul mezunu degil |:| Tlkokul mezunu

|:| Lise mezunu

. Lisansiistii egitim almis
|:| Universite mezunu |:| (ytiksek lisans, doktora)

|:| Ortaokul mezunu

9) Babamzin 6grenim diizeyi:
|:| Herhangi bir okul mezunu degil

|:| Ortaokul mezunu

|:| [lkokul mezunu

|:| Lise mezunu

I:l Lisansiistii egitim almis

|:| Universite mezunu (yiiksek lisans, doktora)
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10) Kendinize ait bir bilgisayarimz var m?
[ ] Evet [ ] Hayrr

11) Bilgisayari en ¢ok hangi amagc i¢in kullamirsimz?

[ ] Oyun oynama [ ] Ders Calisma
[ ] Odev hazirlama [ ] Diger (film, miizik, v.b.)

|:| Sosyal Paylasim Siteleri (facebook, twitter, v.b.)

12) Bilgisayarda en ¢ok hangi tiir oyunlari seversiniz?

[ ] Aksiyon-Savas oyunlari [ ] Spor oyunlar
|:| Strateji oyunlari |:| Zeka oyunlari

|:| Bilgisayarda oyun oynamay1 sevmem

13) Ailenizin aylik ortalama geliri:

[ ] 0-750 TL aras [ ] 750-1500 TL aras1
[ ] 1500-2250 TL aras [ ]2250-3000 TL aras:
[ ] 3000 TL ve iistii

14) Fen Bilimleri dersini seviyor musunuz?
[ ] Evet [ ] Hayr
15) Evde ders ¢alisirken aile bireylerinden yardim aliyor musunuz?

[ ] Evet [ ] Hayr

16) Haftalik Fen Bilimleri dersi ¢cahgma siireniz:

|:| Fen Bilimleri dersi ¢alismiyorum |:| 1 saatten az
|:| 1-5 saat arasi1 |:| 5-10 saat arasi
|:| 10-15 saat aras1 |:| 15 saat ve lstii

17) Fen Bilimleri dersini hangi diizeyde seviyorsunuz?

[ ] Cokdisik [ ] 2 Diisiik [ ] 30rta [ ]4lyi [ ]5Cokiyi

18) Fen Bilimleri dersinde égrendikleriniz ile giinliik yasantimzda karsilastiimz olaylar arasinda

bir iliski kurar misimz?

[ ] Hi¢c yapmam [ ] Bazen Yaparim [ ] Genellikle yaparim

58



